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الاكات 
مخاوف الاتصال الشفهى و علاقتها بالقلق الاجتماعئ 

واساليب التعلم 8.,عحقل (اشيصد (الينا 


'. متطلبات تنمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوياةا؟ 


التخظيط لتظوير انظام تعليم البنات فى ضوء معايير 
اللجودة الشامللة؟ لله قالية حعدث اعديد كلل 


ليك ل 


صر لك 1 مما امالك نه الدرررالكت] الاسام 
ر 5 


رون اللي ا مسوعالزياوشسي: 


ّ 3 ل انليمع البينينة 
سيا أو ونعية رثلفية اثلنة 
الأبواب القابك: 


موستواعهة لدربيه والمشنددق 3 :اصدارات جديده 


هيئة المستشارين 


أ . أحمد سيد مصطفى 


أستاذ إدارة الأعمال والمستشار الدولى فى إدارة الجودة الشاملة . 


د.أحمد شوقى 

أستاذ الوراثة ومسئول العلاقات الخارجية بالمجاس الأعلى 
للجامعات. 

الأستاذ السيد يسين 

أستاذ علم الاجتماع والأمين الأسبق لمنتدى الفكر العربى . 
د.جابر عبد الحميد جابر ١‏ 
أستاذ علم النفس , ونائب رئيس جامعة قطر . 


د.حامد زهران 

أستاذ الصحة النفسية:و عميد تربية عين شمس الأسبق. 
٠‏ د.سعيد إسماعيل على 

أستاذ أصول التربية»جامعة عين شمس. 

د.سعيد المليص 


أستاذ التربية ورئيس مكتب التربية العربى لدول الخليج. 
د.طاهر عبد الرازق 

أستاذ السياسات التربوية جامعة بافلو بالولايات المتحدة. 
د.على نصار 

أستاذ التخطيط؛ و المستشار الدولى فى الدراسات المستقبلية. 
د.عبد الله بن على الحصين 

أستاذ التربية» ووكيل الرئيس العام لكليات البنات السعودية. 


د.عبد العزيز السنبل 

أستاذ تعليم الكبار ونائب مدير المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم. 

د.فريد النجار 


أستاذ إدارة الأعمال؛ و المستشار' الدولى فى بحوث العمليات. 


د.محسن توفيق 

أستاذ الهندسة؛ وسفير مصر فى اليونسكو 

د.محمد بن أحمد الرشيد 

أستاذ التربية» ووزير المعارف بالمملكة العربية السعودية. 
د.محمد سيف الدين فهمى 

أستاذ التربية»وعميد كلية تربية الأزهر الأسبق. 


د.محمود قمبر 

أستاذ أصول التربية؛ جامعة قطر . 
د.مصرى حنورة 

أستاذ علم النفس؛ وعميد آداب المنيا الأسبق. 
د.مصطفى حجازى 

أستاذ علم النفس؛ بجامعات البحرين ولبنان. 
د.ممدوح الصدفى 

أستاذ التربية؛ ونائب رئيس جامعة الأزهر. 
د.مهنى غنايم 

أستاذ اقتصاديات التعليم؛ ووكيل تربية المنصورة. 
د.كمال اسكندر 

أستاذ تكنولوجيا التعليم؛ جامعة الإسكندرية. 
د.كمال شعير 


أستاذ الطب:و مدير مركز الدراسات المستقبلية - 
جامعة القاهرة . 
د.وليم عبيد 


أستاذ المناهجَ » جامعة عين شمس . 


القربية العربية 


العدد السابع والعشرون 
( أكتوبو ٠٠١"‏ ) 


تصدر عن 


المركز الغربى 
للتعليم والكنمية 


( أسعد) 
بالتعاون العلمى مع : 
»ع مكتب التربية العربو 
لدول الخليج 
٠‏ جامغة اآمخصطورة 


الناشر 
المكتب الجامعى الحديث 
5 ش دينو قراط 
الأزاريطة - الإسكندرية 
مكتب : 4847/81/9 
فاكس : 41/5؟484 
محمول ٠٠١/2514816١٠١١:‏ 


مجلة علمية دورية محكمة تعالج قضايا التجديد 
والإبداع فى التنمية البشرية 


رئيس التحرير 
د٠*ضياء‏ الدين زاهر 


مدبرا التحربر 
د .مصطفى عبد القادر زيادة ده ناديه يوسف كمال 


مستشارو التحرير 
د احمد المهدى عبد الحليم د حخامد عسصسال 
د. محمد نبيل نوفل | د.محمود قمسبر 


دبئة التحرير 
د.حسنلبيلاوى د٠١‏ حسن سلمه 
د. رفيقه حس ود ده زيئب الذجيمالر 
د؛ طلعت حسن ده عرفه أحمد حسن 


دء على خليل مصطفى 5ه محمد مصليحى الانصارى 


سكرتير التحرير 
٠١‏ مصطفى عبد الصادق سلامه 
أ. احمد الزق 


المراسلات 
توجه جميع المراسلات بأسم رئيس التحرير على العنوان التالى 
أ.د «ضياء الدين زاهر 
أستاذ ورئيس قسم أصول التربية 
كليه التربية ‏ جامعة عين شمس 
روكسى - مصر الجديدة ‏ القاهرة - مصر 
تليفونات : الالاه٠5؟‏ - 10751.26 
تليفون وفاكس 4857554 محمول ٠٠١ /51١7191‏ 


مجلة علمية دورية محكمة 


تعالج قضايا التجديد والإبداع 
فى التنمية البشرية 
المحتويات الصفحات 
9 الافتتاحية رئيس التحرير 3 


© أبحاث ودراسات : 
لا مخاوف الاتصال الشفهى وعلاقتها بالقلق الاجتماعى وأساليب 
التعلم لدى عينة من طلاب اللغة الانجليزية بكلية التربية . 


ن. عادل السعيد الينا 14 
لا بعض متطلبات تئمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية . 
د. عبد الودود مكروم 48 


ل تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات بالمملكة العربية السعودية 
فى ضوء معايير الجودة الشاملة : ( مدخل تخطيطى ) . 
د. نادية حسن السيد على ؟.” 
9 قضية للمناقشة : 
المرأة بين التصورات والممارسات فى التراث الإسلامى والدور 


التربوى المطلوب . 
د. محمود قمسبر يفف 
9 موسوعة التربية والمستقبل : 
ل العلوم البينية أو منهجية الألفية الثالثة . 
د. ضياء الدين زاهر ن اننا 


الاراء الواردة فى البحوث المنشورة تعبر عن رأى كاتبها . ولاتعبر بالضرورة عن رأى المجلة أو الجهات الصادرة عنها. 


العربية 
المجلد الثامن العدد )١7(‏ أكتوبر ٠٠.٠7‏ 
عرض كتب : 
]1 الديمقراطية والتربية فى الوطن العربى . 
أ. مصطفى عبد الصادق مصطفى نفض 


9 حرركة التربية : 

الندوات والمؤتمرات 
لا مستقبل التعليم في مصر بين الجهود الحكومية والخاصة . يفيض 
+ القسم الانجليزى : 


500 عط1' لسهة سعاطوسط عط : أمعوع8ظ ص برعوىع)1111 علقم لا 
1-4 ستع 1 أعلطم مطوكة .رط 


ا ارا لكو 5 اكاك ا 1ك 
ترتب البحوث والدراسات وفق اعتبارات تنظيمية خاصة بالمجلة . ولا علاقة لها بمكان البحث أو الباحث 


الافتتاحية 


بصدور هذا العدد الجديد تكون مجلة مستقيل التربية العربية قد أنهت ثمانية 
أعوام من الصدور ( باستثناء عام ٠٠٠١‏ ) » وهو إنجاز علمى يسجل للمجلة 
والعاملين فيها . كما أنه يشكل لحظة فارقة تستوجب منا الوقوف عندها لإمعان 
النظر والتفكير فى مجمل المسيرة العلمية للمجلة . فكلما نظرنا إلى هذه المسيرة » 
لا سيما فى ظل كافة المتغيرات والمستجدات العالمية والإقليمية والمحلية من حولناء 
ازدادت قناعتنا بسلامة الاتجاه الذى التزمنا به فى سياستنا فى هذه المجلة » هذا 
الاتجاه الذى قام باستمرار على تعزيز وتعميق ارتباط التربية العربية بحركة 
مجتمعاتها وبالعالم من حولنا » وهو الاتجاه الذى جعل مسألة المستقبل ٠‏ بقيمه 
وتوجهاته » تحتل مكان المقصورة فى تفكيرنا الاستراتيجى إنطلاقا من مفهومنا 
الواسع للتربية كمحور للأُمن القومى وحماية له . 


ومن هنا حرصت المجلة » فى كافة أعدادها » على تأكيد موقفها المبدئى نحو 
بناء فكر تربوى حديث قادر على مواجهة إشكاليات الحاضر والاستعداد للمستقبل 
بفرصه وتحدياته ... فكانت المجلة باستمرار ساحة فكرية تنويرية لمعالجة قضايا 
الواقع التربوى العربى من مناظير مستقبلية علمية » ونافذة واسعة تطل على كافة 
مستجدات المستقيل وآفاقه بحثا عن أفضل السبل لتطوير تعليمنا وتربيتنا العربية . 

ويتميز هذا العدد باحتوائه على العديد من الدراسات والبحوث التربوية 
والنفسية التى تعالج مسائل أساسية شارك فى إعدادها نخبة متميزة من الباحثين من 
مصر والبلاد العربية . 


مستقبل التربية العربية 8 هيئة التحرير 


فيطالع القارئ أول ما يطالع فى هذا العدد ؛ دراسة متميزة للدكتور 
عادل السعيد البنا » تبحث فى العوامل المتصلة بمخاوف الاتصال الشفهى فى اللغة 
الانجليزية » حيث تستهدف التعرف على مدى انتشار الاتصال الشفهى بكل 
مستوياتها المرتفعة والمتوسطة والعادية » لدى عينة من طلاب اللغة الانجليزية 
بكلية التربية » وذلك وفقاً لسياق الاتصال باللغتين العربية والانجليزية » كما تتعرف 
على أساليب التعلم المتصلة فى تعلم اللغة الانجليزية . 


فى حين تستهدف الدراسة الثانية وهى دراسة بالغة الأهمية للدكتور 
عسبد الودود مكروم ‏ التعرف على حدود إسهامات المدرسة الثانوية فى تنمية القيم 
العلمية لدى طلابها استناداً إلى الملامح المميزة للوظيفة العلمية للتربية » حيث 
يتعرف على واقع المدرسة الثانوية والمشكلات التى تعيق فعالية دورها فى هذا 
المجال » فى محاولة لتحديد بعض المتطلبات اللازمة لنهوض هذه المدرسة بدورها 
فى مجال تنمية القيم العلمية لطلابها » إضافة إلى تحديد بعض الاعتبارات لضمان 
فعالية دورها فى هذا المجال . 


وسعياً نحو الوصول إلى ذلك تبدأ هذه الدراسة » وهى الثالثة فى هذا العدد » 
برسم ملامح واقع نظام تعليم البنات وتكشف عن أهم العقبات التى تواجهه وتحول 
دون جودته » ثم تعرض امعايير الجودة الشاملة التى يمكن تطبيقها والاستفادة منها 
فى تطوير نظام تعليم البنات , ثم تنتهى الدراسة برسم ملامح تصور مستقبلى 
لتطوير هذا النظام فى ضوء معايير الجودة الشاملة . 

وتختم الدكتورة نهى عبد الكريم هذه الدراسات بدراسة باللغة الانجليزية 
تناقش قضية أمية الإناث فى مصر من مختلف أوجهها وتداعياتها على خطط 
التنمية الاجتماعية والاقتصادية وعلى المجتمع ككل ٠‏ كما ترسم ملامح حلول لهذه 


مستقبل التربية العربية 5 الافتتاحية 


المشكلة بالاع تماد على دور كل من المنظمات غير الحكومية والإعلام فى محو 
الأمية ومحاصرتها والارتقاء بنسب الانقرائية لدى الإناث . 


وتتوالى بعد ذلك الأبواب الثابتة للمجلة » فيعرض لنا باب ' قضية للمناقشة " 
واحدة من القضايا الساخنة والمتصلة بالمرأة العربية » حيث يتصدى المفكر الدكتور 
محمود قمبر » لإشكالية المرأة بين التصورات والممارسات فى التراث الإسلامى 
والدور التربوى المطلوب . 

وفى باب " موسوعة التربية والمستقبل " يعرض لنا رئيس التحرير من وجهة 
نظر تحليلية مستقبلية لمنهجية جديدة تقوم على المقاربات البينية ٠‏ 

ويقدم لنا الأستاذ مصطفى عبد الصادق عرضا وافيا لكتاب خطير عن أعمال 
مؤتمر تربوى هام عقد فى الكويت وموضوعه الديمقراطية والتربية فى الوطن 
العربى . 

ونتطلع أن يكون هذا العدد والأعداد القادمة وسيلة لتعزيز التواصل العربى 
أملا فى تقديم إضاءات جديدة للفكر التربوى . 

والله نسأل السداد فى القول والفعل . 


رئيس التحرير 


مخاوف الاتصال الشفهى وعلاقتها بالقلق الاجتماعى وأساليب 
التعلم لدى عينة من طلاب اللغة الانجليزية بكلية التربية . 

د. عادل السعيد البنا 
بعسض متطلبات تنمسية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة 
الثانوية. 

د . عبد الودود مكروم 


» تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البئات بالمملكة العربية 
السعودية فى ضوء معايسير الجودة الشاملة : (مدخل 
تخطيطى). 


د. ناذية حسن السيد على 


عط فصع سعاطوءط عط تأمرع8 مذ نرعوىت)ئ!11 عنمسس" ٠‏ 
ينك 
ستسعع1 علطم قطوآة .دا 


واساليب التعلم لسدى عينة من طسلاب 


مخاوف الاتصال الشفهى وعلاقتها بالقلق الاجتهاعى 1 : 


د. عادل السعيد البنا © 


مقدمة : 

يمل الاتصال الإنساني محوراً أساسياً في عملية التعلم 51508ةم1 فبدون الاتصال لا 
يتم التعلم » وعلى الرغم من ذلك فإن كثيرا من المعلمين لا يدركون ما للاتصال من أهمية » فكل 
لفظة أو حوار أو حديث يجري في قاعات الدرس » وكل تفاعل يتم بين المعلم والمتعلم » 
والمتعلمين أنفسهم . كل ذلك له تأثير على بيئة التعلم وما يحدث خلالها من تفاوض اجتماعي » 
كما تمثل المشاركات داخل قاعات الدراسة جزءاً مكملاً لنشاطات التعلم لدى الطالب المعلم أثناء 
إعداده الجامعي » حيث إن تلك المشاركات داخل قاعات الدراسة من خلال المناقشة والأنشطة 
تمثل عاملاً حاسماً في نمو الخبرة التعليمية والإضافة إليها » وعليه فإنه من الضروري تنمية 
مهارات الاتصال والمشاركة لدى المعلم أثناء فترة إعداده وبعدها . 

وعلى الرغم من أهمية تنمية مهارات الاتصال والمشاركة لدى المعلم قبل الخدمة 
وأثنائهاء فإن المتأمل لظاهرة الاتصال الإنساني يلمس كثيراً من جوانب القصور التي تحتاج إلى 
تفسير وتأصيل نظري يثري المفهوم ويزيده وضوحاً ؛ لما تمثله عملية التواصل الإنساني 
من أهمية فائقة في عمليتي التعليم والتعلم تنفيذاً وتقويماً » وإذا كانت عملية التواصل الإنساني 
تمثل في مجملها أهمية عامة للتفاعل الإنساني ٠‏ فإنها تحتل أهمية خاصة حينما يتعلق الأمر 
بالحوار والتواصل داخل الموقف التعليمي في إطار اللغة القومية ٠‏ بل وترئقي تلك الأهمية - 
على نحو أكثر تحديداً - حينما يتعلق الأمر بالحوار والتواصل بين أطراف الموقف التعليمي في 
إطار اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية » وهنا يعتمد نجاح المعلم وكفاءته على ما يدركه عن دور 
التغذية الراجعة في تنشيط عملية الاتصال وإحيائها » وما لها من أهمية كبيرة في تحقيسق 
الأهداف التربوية . 


0) مدرس علم النفس التعليمى كلية التربية بدمنهور جامعة الإسكددرية . 


مخاوف الاتصال الشفهى 1 مستقبل التربية العربية 


وفسي ضوء ما تلقاه عملية الاتصال الشفهي من أهمية خاصة » إلا أن وجود بعضص 
الإحصائيات عن نسب وجود مخاوف بشأن الاتصال الشفهي ٠‏ أمر يحتاج إلى دراسة من القائمين 
على أمر إعداد معلم اللغات الأجنبية -خاصة- حينما يتعلق الأمر بالحاجة الماسة لرفع كفاءة 
الاتصال والحوار بين أطراف الموقف التعليمي » وتوجيه الاهتمام والتركيز على قياس مهارات 
الاتصال الشفهي ضمن إطار تقويم تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية » إِذ يشير 'واطسون " 
(1987) «معاه”1 إلى أن )907١(‏ من الناس مَنْ يواجهون بعضاً من أشكال قلق الاتصال » كما 
يشير كل من" اريكسون وجاردنر " (850261,)1992 787101507426 إلى وجود نسبة أعلى من 
الطلاب يعانون من مخاوف مرتفعة نتيجة مواقف الاتصال الشفهي وجهاً لوجه أو حتى توقع 
حدوثه . 

كما أوضح العديد من للبحوث (5,2000ت6نداء1995:1 ,قلط نهام8 رهعالق :1985 ,لإعسساعك قل 
أن نسبة من 9657٠ - ١5(‏ ) على الأقل من الطلاب الجامعيين المقيدين في المقررات الإجبارية 
لديهم مخاوف الاتصال الشفهي ( 04 ) ويعانون من قلق التحدث » وأن ما بين (80 - )961١‏ 
من الطلاب يكرهون التحدث ولو لمرة واحدة أو مرتين في الفصل المدرسي أمام زملائهم. 

هذا وقد أشارت العديد من الدراسات إلى وجود أثر سلبي دال لمخاوف الاتصال الشفهي 
على كل من مستوى النجاح الأكاديمي ومستوى نجاح الفرد في علاقاته الاجتماعية » وذلك على 
عينات من طلاب الجامعات(1989,عتدي22 عت 10ع تع اان20015-8 ,لإععاوه02ء34) » كما 
أن هناك العديد من النتائج السلبية المترتبة على مخاوف الاتصال الشفهي المرتفعة سواء على 
المستوى الانفعالي أو الاجتماعي أو التعليمي :02,1985نطؤذآ8 بغ أكصدءا جنا © ,نرم زومع3400) 
(1987 ب1مهط 1101 

وذلك لحدوث شحنة انفعالية للأشخاص مرتفعي مخاوف الاتصال الشفهي أثناء توقع 
حدوث اتصال بالآخرين ٠‏ أو إذا ما أجبروا فعلياً على حدوثه » مما يدفعهم جاهدين لتجنب مواقف 
الاتصالء كما يدركون أنفسهم على أنهم الأقل كفاءة ومهارة ونجاحاً من الآخرين سواء على 
مستوى علاقاتهم الاجتماعية أو تحصيلهم الأكاديمي (1984,ز©1211/8:.1/10:051) . 

بينما أكدت دراسات أخرى على أن الطلاب ذوي المستويات المرتفعة من مخاوف 
الاتصال الشفهي كانوا أقل قدرة على استدعاء المعلومات الخاصة بالمحاضرة عند مشاركتهم في 
المناقفات والتفاعلات ذات الطبيعة الاجتماعية » كما عكست تصوراتهم عن أنفسهم أنهم أكثر 


د. عادل السعيد البتبا 1 مستقبل التربية العربية 


سلبية من الطلاب الآخرين من ذوي المستويات العادية من مخاوف الاتصال الشفهي -80011) 
(1988 ,10 عايظ . 

كما أظهرت دراسة " أرمسترونج" (1997) 457256:088. أن تباين أداء الطلاب الأكاديمي 
يرتبط بمستويات قلق التحدث إاء1)هلم 5066 وأن الطلاب الذين يتسم أداؤهم بقلق التواصل 
أقل نجاحاً أكاديمياً من الطلاب ذوي المستويات العادية من قلق الاتصال . كما وجد كل من 
(1995 ,.له أت ,ل[عقمودهظ :1992 ..1 غ64 مرطاءووط0) أن الطلاب الذين يصنفون على أنهم 
مهددون بمخاطر أكاديمية وصعوبات تعلم لديهم مخاوف اتصال شفهي (04) مرتفعة » وفي 
المقابل وجد أن تصورات الطلاب الموهوبين أكاديمياً عن أنفسهم أكثر كفاءة وأقل تنبذباً في 
الحديث من الطلاب ذوي المستويات العادية والمرتفعة من مخاوف الاتصال الشفهي (04) . 

كما وجد أن الطلاب ذوي مخاوف الاتصال الشفهي المرتفع يحققون مستويات متدنية من 
التحصيل الدراسي مقارنة بنظرائهم من الطلاب ذوي مخاوف الاتصال الشفهي المتوسط أو 
المنخفض » كما تميزوا بتجنب المشاركة والعزوف عنها كلما أمكن ذلك » كما كانوا أقل تفضيلاً 
للمشاركة في المناقشاتء كما كانوا أقل الطلاب توجيهاً للأسئلة للمعلم » ولا يحبون الحوار 
الموجه لهم من قبل المعلم ولو بغرض التأكد من فهمهم للمادة ٠‏ أو حتى بتقديم النصح لهم 
(21,2001.اع ,قعلاءمحصة!8 :1994 .21 .أ ,ولمع دره3/14ة) 

وتمثل هذه المخاوف أيضاً عاملاً جوهرياً في اختيار الطالب للكلية أو لنوعية الدراسة التي 
تتيح أقل وقت ممكن للاتصال بالجماهير ٠‏ وبالتبعية تحقق أقل درجة من القهديد النفسي للمقابلات 
ومخاوف الاتصال الشفهي مع الآخرين (1992 ,تعصفقة0 :© 502عاهة85) . كما أن الطلاب 
الذنين يعانون من مخاوف اتصال شفهي مرتفعة غالباً ما يكونون أقل اشتراكاً في الأنشطة 
الدراسية؛ وأقل اتصالاً من نظرائهم من زملاء وطلاب بالمرشدين أو الأساتذة الذين يمكن أن 
يوفروا لهم الرعاية والمساندة الاجتماعية » وكذلك المساعدة الأكاديمية ,198 1يهم) 
(64.31.1985,1987 . إلى درجة أن بعض الطلاب يفضلون الجلوس في الصفوف الأخيرة من 
قاعات الدرس , أو في المكان الذي لا يلاحظهم فيه أحد , ليكونوا بمناى عن المشاركة في 
المناقشات أو محاولة جرهم لمواقف الاتصال الشفهي ؛ كما أنهم يميلون إلى الانسحاب من 


مواقف الاتصال الضرورية التي يفرضها عليهم المعلم حينما ينادي عليهم بالاسم 
(1997,مععاءء اع رع نه علط 01ا) 


مخاوف الاتصال الشفهى ب مستقبل التربية العربية 


وتؤيد مشاهدات الباحث ومعايشته لطلابه الكثير من تلك الحالات التي يحدث فيها مخاوف 
الحديث لدى الطلاب سواء أكان الاتصال الشفهي من خلال اللغة القومية أو حتى باللغة الأجنبية 
كوسيط لغوي وربما تظاهر بعض الطلاب أحياناً بعدم الالتفات للمحاضر حينما يوجه إليه سؤال؛ 
وكأن الكلام غير موجه إليه ويدور برأسه يميناً وشمالاً وكأنه ليس الشخص المقصود بالإجابة عن 
السؤل » وكشير منهم يضطرون لمطالبة المحاضر متفرداً راجين ألا يوجه لهم أسئلة تتطلب 
الإجابة الشفهية أمام زملائهم ؛ لأن ذلك يربكهم ويضعهم في موقف محرج تؤكده بعض الآثار 
القسيولوجية مثل تصبب العرق ٠‏ وسرعة نبضات القلب » وجفاف الحلق ٠‏ والتلجلج في الكلام. 

ولما كان القلق الاجتماعي يرتبط بمخالطة الناس والتعامل معهم في المواقف الاجتماعية 
وارتباط ذلك بالأدوار التي يؤديها أو يتوقع أن يؤديها معلم اللغة الإنجليزية المبتدئ في كليات 
التربسية ء فإن محاولة البحث عن تفسير لمخاوف الاتصال الشفهي وفقاً لمتغير القلق الاجتماعي 
تصبح لها وجاهتها ومبرراتها الطمية , وذلك وققاً لما أشار إفيه كل من /للجاكا ورابي” 
(28266)1998 © «دعدزناء7 من أن القلق الاجتماعي يتضمن القلق من الحديث مع الناس أو 
الخطابة مع الجمهور ؛ وما يتعلق بذلك من تخوف وارتباك تحاشياً للتقييم السلبي من الآخرين 
والارتباك من نظراتهم ء أو توقع حدوث أخطاء أثناء الحديث . وطبقاً لما يُشير إليه كل من 
"إيلس' (2001) 51135 و'لوكاس" (25)1984عناءآ فإن مخاوف الاتصال الشفهي (.4©) والخوف 
من التقييم السلبي 67211121105 0426821156 تهع7 من أهم المصادر المثيرة لقلق تعلم اللغة 
الأجنبية . 


وقد سعت العديد من الأدبيات إلى تفسير العوامل التي تؤثر على مستوى مخاوف الاتصال 
الشفهي لدى المتحدث مثل : مواجهة الجمهور » وسياق مواقف الاتصال » والتأثيرات الثقافية 
التي حاولت الدراسات التعرف عليها وتفسيرها في ضوء دراسة التباين في مستويات مخاوف 
الاتصال الشفهي بين ثقافتين أو لغتين . فقد أظهرت دراسة مخاوف الاتصال الشفهي لدى الطلاب 
الصينيين من دارسي اللغة الإنجليزية كلغة ثانية أن المسافة اللغوية في التحدث باللغتين الصينية 
والإنجليزية تعزي وبقوة إلى وجود مخاوف اتصال شفهي (048) بين الطلاب الصينيين من 
دارسي اللغة الثانية» وقد ظهر ذلك جلياً خلال مواقف التدريبات الصفية والمناقشات والأسئلة 
والعمل الثنائي مع الطلاب . كما أكدت النتائج أيضاً على أن الخوف من التقييم السلبي والنقمس 
في الإعداد الكافي يمثلان أهم مصادر مخاوف الاتصال الشفهي (04) في سياق التحدث باللغة 
الإنجليزية (16,1997نط/4250 صذلا) . 


د. عادل السعيد البنسا 34 مستقبل التربية العربية 


كما قام "أبلبوم" (52)1986اةط1مم4. بدراسة مقارنة لدرجات مخاوف الاتصال الشفهي 
بين عينة من الطلاب المكسيكيين الأمريكيين في المدارس الثانوية والكليات وعينة أخرى من 
الطلاب الأسبان الذين يتحدثون اللغة الإنجليزية كلغة ثانية » وكان عددها (84") أمريكياً 
مكسيكياً و(١4)‏ طالباً أمريكياً من بين طلاب جامعة 'بان" ة8 الأمريكية بولاية ' تكساس' و 
(767) أمريكياً مكسيكياً من طلاب المدارس الثانوية و(1") طالباً من المدارس الثانوية 
الإنجليزية » وذلك بغية تحديد الكفاءة اللغوية المدركة ذاتياً في علاقتها بمخاوف الاتصال 
الشفهي (04) المرتبطة بالاتصال اللغوي باللغتين الأسبانية والإنجليزية؛ وقد تم تطبيق نسختين 
مسن مقياس التقرير الذاتي لمخاوف الاتصال الشفهي (7104_24)) إحداهما لرصد مخاوف 
الاتصال الشفهي (04) المتصلة بالتحدث باللغة الأسبانية » والأخرى لرصد مخاوف الاتصال 
الشفهي (0,4) المتصلة بالتحدث باللغة الإنجليزية » وتشير النتائج إلى ما يلي : 
ه أن مخاوف الاتصال الشفهي (04) في سياق الاتصال باللغة الأصلية أقل منها في سياق 
الاتصال باللغة الأجنبية 
٠‏ ازدياد مخاوف الاتصال الشفهي (04)) في سياق الاتصال الشخصي أثناء المواقف الأكثر 
رسمية عنه في المواقف الأقل رسمية ٠‏ 
٠‏ ارتفاع خنبرات مخاوف الاتصال الشفهي (04) لدى الإناث أكثر منها لدى الذكور خلال 
سياق الاتصال باللغتين الأصلية والأجنبية . 
ارتفاع مستويات مخاوف الاتصال الشفهي (08) في حالة الاتصال بالجماعة . 
وجود علاقة دالة إحصاتياً بين مخاوف الاتصال الشفهي (04) والكفاءة اللغوية المدركة 
ذاتياً عند التحدث باللغة الأسبانية عنه عند التحدث باللغة الإنجليزية . 
ازدياد مستويات مخاوف الاتصال الشفهي (0.4) لدى الطلاب الأمريكيين المكسيكيين مقارنة 
بمستويات مخاوف الاتصال الشفهي (04) لدى الطلاب من أصل أمريكي عندما يتحدثون 
اللغة الإنجليزية . 
هذا وقد أوضحت نتائج الدراسة التي أجرتها "الين وآخرون (411672,64.3/)1987 على 
عينة مكونة من (81) طالباً وطالبة من طلاب المرحلة الجامعية أن مخاوف الاتصال الشفهي 
(04) لدى الطالبات كان أعلى منه لدى الطلبة ؛ كما أن الطلاب كانوا أكثر تفضيلاً لأساليب 


مخاوق الاتصال الشفهى 14 مستقبل التربية العربية 


التعلم التي تتيح الاستقلالية وتجنب الاتصال ٠‏ قي حين أظهرت الطالبات تفضيلاً أكثر لأساليب 
التعلم التي تتسم بالمشاركة والتعاونية » كما أشار إيلس (2001) 81115 من أن أساليب التعلم 
6 و نتسدع .1 تمثل أهم مصادر الفروق الفردية لدى المتعلمين في تعلم اللغة الثانية أو اللغة 
الأجنبية (851/811) » كما أظهرت نتائج الدراسة التي قام به "دوايز" (2776:)1998 وجود 
علاقة ارتباط دالة إحصائيا بين مخاوف الاتصال الشفهي (8.©) والأساليب المفضلة قي التعلم 
لدى عينة من الإناث دون الذكور . 

وهنا يبدو تساؤل له ما يبرره عن إمكائية فحص العلاقة السببية - ذات التأثير التبادلي أو 
أحادية الاتجاه - بين كل من أبعاد مخاوف الاتصال الشفهي (28) باللغتين العربية والإنجليزية 
وأساليب التعلم المفضلة . 

وعلى هذا الأساس تأتي مشروعية طرح العديد من التساؤلات التي تمثل تحدياً للباحثين في 
مجال علم النفس بوجه عام » وفي مجال علم النفس التربوي بوجه خاص ٠‏ ومن هذه التساؤلات : 
لماذا يعزف بعسض الطلاب دارسي اللغة الإنجليزية عن المشاركة في المواقف التي تتطلب 
المناقشات الثنائية أو الجماعية أو اللقاءات المرتبطة بالاتصال الشفهي المباشر باستخدام اللغة 
الإنجليزية كوسيط لغوي؟ ولماذا يُقبل يعض الطلاب الآخرين علي تلك المواقف؟ وهل يُعزى 
إقبال أو عزوف الطلاب عن المشاركة في عملية الاتصال الشفهي إلى أسباب داخلية أو شخصية 
مثل تخوفهم من الاتصال الشفهي» أو قلقهم الاجتماعيء أو خوفهم من التقييم السلبي؟ وإلى أي 
مدى يمكسن أن يصبح التفسير الاجتماعي لموقف تعلم اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية مقبولاً في 
ضسوء تفضيلات بعض الطلاب لأساليب التعلم باعتبارها أساليب اعتادها الطلاب في تعاملهم مع 
المعلومات مثل أسلوب التعلم الجماعي ٠‏ وأسلوب التعلم الفردي » وأسلوب التعلم السمعي » 
وأسلوب التعلم اللمسي؛ وأسلوب التعلم البمصري » وأسلوب التعلم الحركي؟. وتكتسب تلك الأسئلة 
مشسروعيتها أيضاً فتصبح محلاً للبحث والتقصي في ضوء ما أشارت إليه دراسات كل من : 
(1:108165,1998 199 رقططنن5رقتطتناه1985,1987:8 ,لقاع رده [أم) 

وانطلاقاً مما سبق تأتي فكرة هذا البحث في محاولة لتقصي واستكشاف طبيعة العلاقة بين 
أبعاد مخاوف الاتصال الشفهي باللغتين القومية (ع) والأجنبية (5) وكل من أساليب التعلم 
المفضلة في تعلم اللغة الإنجليزية والقلق الاجتماعيء وذلك لدى عينة من الطالبات7) المعلمات 
تخصص لغة إنجليزية بكلية التربية بشعبتي التعليم العام والابتدائي . 


” سوف يأتي ذكر مبررات اختيار عينة الطالبات عند الحديث عن عينة البحث . 


د. عائل السعيد البنا ه١1‏ مستقبل التربية العربية 


اتساقاً مع ما تقدم تتحدد مشكلة البحث الحالي في محاولة الإجابة عن الأسئلة التالية: 

-١‏ مامدى انتشار مخاوف الاتصال الشفهي (0.8) محددة بالسياق اللغوي للاتصال باللغتين 
العربية والإنجليزية لدى عينة من طالبات اللغة الإنجليزية بكلية التربية ؟ 

- ما مدى اختلاف عينتي الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من نوعي التعليم العام 
والابتدائي في درجاتهن على مقياس مخاوف الاتصال الشفهي باللغتين القومية(ع) 
والإنجليزية(17) ودرجاتهن على مقياس القلق الاجتماعي؟ 

- مامدى اختلاف مخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة الإنجليزية عن مخاوف الاتصال 
الشفهي في سياق اللغة العربية ؟ 

4 - ما الأساليب الشائعة في تعلم اللغة الإنجليزية (سمعي/يصريإ/لمسيإفرد يإجماع ي/حركي) 
لدى عينة من طالبات اللغة الإنجليزية بكلية التربية ؟ 

ه- هل توجد فروق بين عينتي الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من نوعي التعليم 
العام والابتدائي قي أساليب التعلم ؟ 

1- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الطالبات على مقياس القلق الاجتماعي 
ومقياس أساليب التعلم المفضلة تيعاً لمستويات مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - 
متوسطة - عادية) ونوع الوسيط اللغوي للاتصال الشفهي (عربي - إنجليزي) ؟. 

3 ما شكل النموذج السببي الذي يقسر العلاقة السببية في ضوء علاقات التأثير والتأثر بين كل 
من مخاوف الاتصال الشفهي (24) باللغتين العربية والإنجليزية وأساليب التعلم والقلق 
الاجتماعي لدى عينة من طالبات اللغة الإنجليزية بكلية التربية؟ 

أهداف البحث : 
يهدف البحث الحالي بوجه عام إلى : 

-١‏ التعرف على مدى انتشار مخاوف الاتصال الشفهي (04) المرتفعة والمتوسطة والعادية 

وفقاً لسياق الاتصال باللغتين العربية والإنجليزية لدى عينة طالبات اللغة الإنجليزية 
بكلية التربية . 


مخاوف الاتصال الشفهى 1 مستقبل التربية العربية 


؟- الكشف عن مدى التباين بين مخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة الإنجليزية ومخاوف 
الاتصال الشفهي في سياق اللغة العربية (هل هي سمة مستقلة عن الوسيط اللغوي أم حالة 
ترتبط بنوعية الوسيط اللغوي تظهر في لغة ولا تظهر في أخرى؟). 

- التعرف على أساليب التعلم المفضلة في تعلم اللغة الإنجليزية (سمعي / بصري / لمسي / 
فردي / جماعي / حركي) لدى عينة طالبات اللغة الإنجليزية بكلية التربية. 

4- التعرف على الفروق بين عينتي الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من نوعي 
التعلسيم العام والابتدافي في كل من مخاوف الاتصال الشفهي وأساليب التعلم والقلق 
الاجتماعي. 

5- الكشف عن مدى التباين في درجات القلق الاجتماعي وأساليب التعلم المفضلة في تعلم اللغة 
الإنجليزية تبعاً لتباين مستويات مخاوف الاتصال الشفهي (المرتفعة - المتوسطة - العادية). 

5- الكشف عن النموذج التفسيري لعلاقات التأثير والتأثر بين كل من مخاوف الاتصال الشفهي 
باللغتين القومية (ع) والإنجليزية (5) وأساليب التعلم المفضلة » والقلق الاجتماعي. 

أثمية البحث : 
تتمثل أهمية البحث الحالي فيما يلي : 

-١‏ أهمية الموضوع الذي يتناوله بالدراسة (مخاوف الاتصال الشفهي (4©)) باعتباره ظاهرة 
قد لا يلتفنت إليها البعض بما لها من مخاطر ٠‏ لاختلاط مظاهرها بخصائص الطالب الهادئ 
في مواقف اللستعلم الذي يثني المعلمون والآباء على سلوكه ٠‏ والذي يميل فيه المتعلم 
للاستجابة بطريقة غير لفظية لمعطيات المواقف التي يطرحها المعلم متماشيا في ذلك مع 
فكر المدرسة السلوكية ٠‏ والذي أصبح يناقضه شكل التفاعلات الحادثة داخل الفصل بين 
المعلم وطلابه في بيئة تعلم قد تتخذ شكل الفوضى المنظمة بما يتماشى وفكر المدرسة 
البنائية 0025]:104111552© المعاصرة (كمال زيتون وحسن زيتون .)7٠١1 ٠‏ 

؟- الافتمام بفحص مخاوف الاتصال الشفهي في سياق الاتصال باللغتين القومية والإنجليزية 
كوسيط لغوي فسي عملية الاتصال » وذلك في علاقتهما بكل من أساليب التعلم والقلق 
الاجتماعي وخصوصاً لدى فئة هامة تمثل الطالبات المعلمات؛ تخصص لغة إنجليزية بكلية 
التربية ٠‏ إذ وجد الباحث من خلال المسوحات المختلفة التي قام بها على شبكة المعلومات 


د. عادل السعيد انا و1 مستقبل التربية العربية 


3 


العالمية الإنترنت أن ما يربوا على 7 مقالة ودراسة أجنبية منذ عام )١141(‏ وحتى الآن 
تتصسل بتناول مخاوف الاتصال الشفهي (04)) حيث وجهت العديد من المجهودات العلمية 
لدراسة (04) والتصورات المتعلقة به في المجتمعات المختلفة وفي الثقافة الأمريكية وبعض 
السثقافات الأخرىء ولم يعثر الباحث على جهد عربي مواز يثري المعرفة النظرية حول 
مخاوف الاتصال الشفهي » ويكشف عن حجمها الحقيقي في مجتمعئا العربي؛ وخصوصاً 
في سياقها الثقافي المتصل بالتحدث باللغة الإنجليزية كلغة أجنبية لدى الطالبات المعلمات 
دارسات اللغة الإنجليزية بكليات التربية ء خصوصاً وأن نتائج البحوث الأجنبية أشارت إلى 
أن ما يوازي 9057٠١‏ على الأقل من طلاب الجامعات لديهم مخاوف اتصال شفهي مرتفعة . 
محاولة الكشف عن النموذج السببي بين متغيرات البحث متمثلة قي مخاوف الاتصال الشفهي 
المرتبطة باللغتين القومسية والأجنبية في علاقتها بكل من أساليب التعلم المفضلة والقلق 
الاجتماعي . 

المساعدة قسي وضع تصور علمي يسمح بالتدخل الصفي لوضع برامج علاجية لتعلم يقوم 
على أساس مدخل نماذج أساليب التعلم المفضلة لدى الطاليات ذوي مخاوف الاتصال الشفهي 
المرتقعة بما يضمن الاستفادة من م ل و ا ا 
الجماعية في النقاشات الصفية . 


تقديسم بعض التوصيات التي من شأنها دفع المعلمين وأولياء الأمور والطلاب للعمل 
على زيادة فهم وتشجيع عمليات الاتصال والمشاركة داخل الفصل » خصوصاً مع أولئك 
المتعلمين الذين يتسمون بمخاوف اتصال شفهي مرتفعة (04) أو أولئك الذين لديهسم 
تخوف من الكلام أو تجنب مواقف الحوار والتفاعل مع الآخرين انطلاقاً مما يفضلونه من 
أساليب تعلم . 


مصطلحات البحث : 
مخاوف الاتصال الشفهي (4©) : 


يُعبر مصطلح مخاوف الاتصال الشفهي عن مستوى الخوف المدرك من قبل الفرد أو 


شسعوره بالقلق إزاء موقف اتصال شفهي حقيقي أو مرتقب مع شخص آخر أو أشخاص آخرين 
(19835,:<ة|ط عل ,تإعصمدع ع1 ,لواتدعظ ,لإععلوهرنء1/1) ٠‏ 


مخاوف الاتصال الشفه, 184 مستقيل التربية العربية 


القلق الاجتماعي : 
يُعبر مصطلح القلق الاجتماعي عن مشاعر الخشية والارتباك التي تسود حياة الفرد النفسية 
نتيجة الخوف من التقييم السلبي الفعلي أو المتوقع المرتبط بمخالطة الناس والتعامل معهم في 

المواقف والمناسبات الاجتماعية (8,2661,1996) - 

أساليب التعلم 50125 عدتسردعنآ1 : 

د ىف سن مضت عوسي نو ل سي انلا ا ا 

التعلم وتتنوع ما بين واحدة أو أكثر من التفضيلات التالية (8614,1995,1998) : 

-١‏ أسلوب التعلم البمصري : ويعني تفضيل المتعلم التعلم عن طريق الاستقبال البصري 
للمعلومات مثل الاعتماد في استقبال المعلومات على القراءة ودراسة الحروف » ومشاهدة 
الصور والأشكال والأفلام الثابتة والمتحركة التي تحمل معنى دلالياً (سيمانتي) حول 
موضوع معين . 

1- أسلوب التعلم السمعي : ويعني تفضيل المتعلم التعلم عن طريق الاستقبال السمعي 
للمعلومات مثل الاستماع إلى المحاضرات والأشرطة المسجلة 

*- أسلوب التعلم اللمسي : ويعني تفضيل المتعلم التعلم عن طريق الاستقبال اللمسي لاشياء 
مثل التعلم اليدوي وبناء النماذج وتصميمها والقيام بالتجارب اليدوية والتجارب 
المعملية . 


4 - أ ب التعلم الحركي : ويعني تفضيل المتعلم التعلم من خلال الخبرة والتجربة عن 
طريق الممارسة والخبرة والمشاركة الحركية الكاملة عن طريق التعبير الحركي لخبرات 
التعلم . 

و- أسلوب التعمام الجماعي : ويعني تفضيل المتعلم التعلم عن طريق الاستقبال الجماعي 
للمعاومات مثل التعلم من خلال العمل الجماعي وتعلم الأقران والمجموعات 
الصغيرة . 

4 أسلوب التعلم الفردي : ويعني تفضيل المتعلم التعلم عن طريق الاستقبال الفردي للمعلومات 
معتمدا على ذاته في تحقيق التقدم والفهم والاستيعاب ونشاطات ومحتوى التعلم فضلاً عن 
تقويم مدى ما أحرزه من تقدم في المادة التعليمية . 


د. عادل السعيد انبا 18 مستقبل التربية العربية 


الإطار النظري للبحث 

يتناول الإطار النظري للبحث الحالي ثلاثة متغيرات أساسية تتمثل في مخاوف الاتصال 
الشفهي باللغتين القومية والإنجليزية » وأساليب التعلم المفضلة » والقلق الاجتماعي ؛ وذلك بغية 
الكشف عن العلاقة بينها وفقاً للعرض التالي :- 
أولاً: مخاوف الاتصال الشفهي: 

تعد مخاوف الاتصال الشفهي (4©) من أبرز معوقات الاتصال الإنساني وخصوصاً داخل 
إطار الموقف التعليمي » وعلى الرغم من أن البحث في وضع تصور مفاهيمي لقلق الاتصال 
يمثل مساحة واسعة من الاهتمام لدى العلماء والباحثين من مجالات بحثية مختلفة » إلا أنه ثمة 
مشكلات تواجه البحث في هذه الظاهرة تعزي إلى صعوبة التفريق بينها وبين الكثير من العوامل 
الأخرى مثل: التحفظ 6همعهناء2 والخجل 55655 وقلق الاتصال الاجتماعي -800181 
جاع لتصية 01110 و مخاوف الاتصال الشفهي (04)) (1998 ,81003) وعلى 
الرغم من أن كل من هذه المصطلحات له معناه ومقهومه الخاص » إلا أن التصور الأساسي حول 
بحوث مخاوف الاتصال الشفهي (04) يمثل مشقة على اعتبار أن جميع تلك المصطلحات قد 
استخدمت لتوضح معتقدات الأفراد الذين يعانون من القلق الناجم عن درجات الخوف من الاتصال 
بالآخرين ومشاعرهم (1990 ,هقنع لمق ,عتاكتدآ :1980 ,عللصطء8 ,تراتوء8) ٠‏ 

إلا أن ثمة تميز قام به 'مكروسكي" وآخرون بين مفهوم مخاوف الاتصال الشفهي 
ومفهوم الخجل ؛ على اعتبار أن مصطلح مخاوف الاتصال الشفهي ( 08 ) يُشير إلى مستوى, 
الخوف المرتبط بموقف اتصال شفهي حقيقي أو متوقع للاتصال الشفهي مع شخص آخر 
أو أش خاص آخريسن مه 11 روع رف ,21 ,تزع 1و 1984:1100 ,لزه 1م همه ال إلو) 
(85,1997ز 44 وبالتالي يمثل الخبرة الانفعالية الذاتية » في حين أن الخجل يمثل ميلا سلوكيً 
قد ينتج عن مخاوف الاتصال الشفهي أو أي عوامل أخرى ٠‏ وبالتالي فهو يمثل الموقف القبني, 
للالسحاب من موقف الاتصال بالآخرين أو محاولة تجنبهم » كما اعتبر أن مخاوف الاتصالف 
الشفهي ( 0.4 ) تسبب كل من الخجل والتحفظ اللذين يؤثران على المهارات الاجتماعية اللازمة 


لذكوين صداقات جديدة . 


ويسري حسيز الدريني )١144(‏ أن الخجل يمثل أحد مصاحبات شعور الفرد بالقلق قي 
المواقف التي تتضمن مواجهة مجموعة من الناس أو أصحاب سلطة أو أفراد يخشى أن يصدروا 


مخاوف الاتصال الشفهى 5 مستقبل التربية العربية 


أحكامهم عليه بأنه خجول » مما قد يقوده إلى الصمت والانسحاب من المواقف الاجتماعية » مع 
الاجتماعي » أو المشاركة في المواقف الاجتماعية ولكن بطريقة غير ملائمة . 

وعلى الرغم من رؤية فريق من الباحثين من أن الخجل أحد مكونات القلق الاجتماعي » 
ورؤية آخرين بأن القلق الاجتماعي أحد مكونات الخجل ععلزه/آ,8ه715,ه21/10 ,امعان ,اءء سعد 
(2001) ؛ إلا أنه يمكن حصر القلق الاجتماعي فيما يشعر به الفرد من توتر وخوف تجاه 
الموقف الاجتماعي؛ في حين يشمل الخجل بعض المظاهر الساوكية » فضلاً عن ما يشعر به 
الفرد من توتر وخوف. وعموماً فإن هذا التداخل يمكن أن يعزى إلي أن هذه المتغيرات النفسية 
تظهر في المواقف الاجتماعية » وتحتوى على مكون وجداني يأخذ مظهر الخوف والتوتر » وآخر 
معرفي يمثل اهتمام الفرد الزائد بتقييم الآخرين له ء والتي غالباً ما تؤدي إلي نتائج غير مرغوب 
فيها مثل اضطراب الاستجابات الاجتماعية. 

وعموماً » ودون الولسوج في خضم التناقضات البينية التي تمثل تحدياً شائكاً في الخلط 
الدافر في بحوث هذه المنطقة السلوكية فإن ما يمكن قوله : أن هناك عناصر أساسية تقود 
الشخص إلى حالة الانعزالية وعدم الرغبة في التواصل الشفهي مع الآخرين يمكن تصنيفها كما 
أشار إليها كل من "ماكروسكي وآخرين " عمزه2 ,8022610 -طاه80 , تإععلوه2/1»0 
(1989) إلى خمسة أنواع من المتغيرات تتمثل في : انخفاض في مهارات التواصل ٠‏ والانطواء 
الاجتماعي ٠‏ والعزلة الاجتماعية» والتباعد الثقافي والعرقي » و مخاوف الاتصال الشفهي (©). 
أسباب مخاوف الاتصال الشفهي : 

وعن أسباب مخاوف الاتصال الشفهي فقد تفسر أحياناً في ضوء عوامل فطرية » وأحياناً 
أخرى في ضوء عوامل مكتسبة » حيث يقترح بعض الباحثين أن أسباب مخاوف الاتصال الشفهي 
تعزي إلى ميل جيني إلى الخجل يكون نشطأً عند بعض الناس فيكون السبب في ظهور مخاوف 
الاتصال الشفهي لديهم ء حيث تشير التقديرات إلى أن من -٠١(‏ 5١6؟)‏ من صغار الأطفال 
يولسدون خائفين يصورة واضسحة ويبادرون بالبكاء عند ظهور أو رؤية أشياء غريبة عليهم 
(1989,[عع71»0:051 ,0همتصطه8) » في حين يرى فريق آخر بأن مخاوف الاتصال الشفهي 
تمثل في الأساس سلوكاً مكتسباً ٠‏ ريما يرجع إلى طبيعة الخبرات ذات الأثر السلبي المرتبط 
بمواقف الاتصال الشفهي (028,1996آ,1162يهر ب18 :80101115,1995 ,رع 1[هق) . 


د. عادل السعيد البنبا ل مستقبل التربية العربية 


ويرى الباحث أن كلا من المدخلين له وجاهته إلا أن التوفيق بين المدخلين يمكن أن يعطى 

مساحة واسعة لاستغراق كافة أسباب مخاوف الاتصال الشفهي باعتبارها داله في كل من العوامل 

الوراثية والعوامل البيئية المكتسبة بكل ما تشمله من خبرات محتملة » يكون الفرد قد تعرض لها 

ويؤيد هذا التصور حول ماهية الأسباب التي تشكل مخاوف الاتصال الشفهي (.0) وتساعد على 

نموه ما يمكن طرحه في النقاط التالية : 

© تجاهل تعزيز الاتصال أو عقابه : حيث تشير النتائج البحثية إلى أن الطلاب الذين يتواصلون 
بطريقة إيجابية ونشطة مع أبائهم؛ ويتلقون الدعم والمدح على مجهوداتهم يميلون لإظهار 
استجابات موافقة لتلك الأنماط التفاعلية التي تم تدعيمها وتعزيزها من المديطين ؛ كما تشير 
النتائج البحثشية إلى أن الطلاب الذين يعاقبون على الاتصال تنمو لديهم مخاوف الاتصال 
الشفهي (04)) بصورة مرتفعة» ويميلون إلى إظهار استجابات انسحابية تقود إلى ما يمكن 
تسميته بالعجز المتعلم » وتكون لديهم توقعات سلبية عن مواقف الاتصال الشفهي © نزله20) 
(1984 ,تإع»!1وم0 ه84 والتي تمثل العناصر الأساسية لمخاوف الاتصال الشفهي. 

» التباين الثقافي واللغوي : حيث إن الطلاب الذين يتكلمون بلغة أجنبية غير لغتهم القومية ولا 
يكونون على نفس المستوى من الطلاقة اللغوية التي يعبرون بها عن معرفتهم باللغة الأصلية 
غالبا ما يسخر منهم زملاؤهم على أي أخطاء حتى ولو كانت بسيطة ؛ كما يعاقبهم المعلم 
بالخصم من درجاتهم » مما يزيد من خبرات العجز لديهم ويقوي توقعاتهم السلبية عن مواقفه 
الاتصال الشفهي » فيصبحون أكثر اضطراباً وعجزاً في مواقف التعلم :4 465ة9لتة:0) 
(1997 ,معاع؟ . 

» النمو غير الملائم لمهارات الاتصال : 06761036116 514115 10806010316 فنمو المهارات 
غير الملائم يعد من أهم الأسباب المفسرة لمخاوف الاتصال الشفهي (4)) » حيث يميل ذوو 
مخاوف الاتصال الشفهي (04) المرتفعة إلى تجنب الاتصال » ويتواصلون فقط مع كل من 
هم أقل كفاءة منهم ء لذلك لا تنمو لديهم مهارات الاتصال الشفهي بالطريقة الملائمة 
(1997 ,مععاءء اكع ععنه لسة2) ٠‏ 

٠‏ الافتقار إلى نموذج القدوة المناسب : قد تنمو مخاوف الاتصال الشفهي (0,4) بسبب غياب 
نموذج القدوة المناسب » والفرد دائما يحاكي ما يلاحظه من أنماط الاتصال السائدة لدى 
الأشخاص الذين يراهم في بيئته من آباء ومعلمين وغيرهم » فإذا كان في هؤلاء من هو من 


مخاوف الاتصال الشفهى بف مستقبل التربية العربية 


ذوي المستويات المرتفعة من مخاوف الاتصال الشفهي ( © ) فبالتأكيد سوف يكون له 
انعكاساته السلبية على الشخص الذي يحتذي به (1997 ,دعاءج؟ 2 عله علملرطط) 
حبث إن البيئة والوسط المحيط يشكلان الأساس في ظهور مخاوف الاتصال الشفهي » 
باعتباره سلوك متعلم من خلال التقليد والمحاكاة بالآخرين . 

» القلق الاجتماعي : يمكن أن ينمو القلق الاجتماعي أيضاً كرد فعل لفشل وإحباط متكرر‎ ٠ 
مثل سوء المعاملة أو ما قد يتعرض له الفرد من رفض ممن هم أكبر سنأ أو حتى من‎ 
الأقران ؛ فبعض الطلاب يمكنه التكيف في ضوء ما يلمسه من معاملات وتفاعلات جيدة‎ 
من المعلم أو من الأقران » ولكنهم يظهرون مخاوف الاتصال الشفهي (/0) بصورة مرتفعة‎ 
حينما يُطلب إليهم أن يجيبوا عن الأسئلة الأكاديمية » ويتطلب الأمر أن يكون أداؤهم جهرا‎ 
8707821, وعلى الملا » أو أن يشاركوا بنشاط يعلمون فيه أنهم سوف يخضعون لعملية تقويم‎ 

(2000 ,قتضهدك1 :1997,.لهك . 

« الارتباك : غتءتموقةيتوط تر أحد العوامل المرتبطة بمخاوف الاتصال الشقهي (4©) 
يمثل عامل الارتباك . ويستدل على ذلك من أن معظم الناس يصبحون أكثر قلقاً عتدما يطلب 
منهم الستحدث أمام مجموعة (سعيد دبيس 11917١)؛‏ ويكونون أكثر خوفاً من أن يظهروا 
بمظهر الأحمق أو الغبي أمام الكثير من الأقران أو الناس المهمين؛ وهذا الخوف بدوره يدفع 
إلى حالة من الفراغ والارتباك العقلي» فضلاً عن انخفاض في مستوى مهارات التحدث عن 
المستوى الفعلي الذي هم عليه» (5,2000د6:نا1). والارتباك أحد مظاهر القلق الاجتماعيء إذ 
يرتبط الارتباك بجانب معين من التفاعل الاجتماعي» ويحدث عندما ينكشف التناقض 
للآاخرين,؛ أي تناقض بين الصورة التي يتمنى الفرد أن يظهر بها أمام الآخرين والصورة 
التي يستطيع إظهار نفسه بها ومن ثم فالارتباك حالة انفعالية يشعر الفرد فيها باضطراب في 
التفككير والسلوكء فيتسم الفرد خلالها بالتردد في حضور الآخرين» ويصاحب هذه الحالة 
اللفشسية بعض التغيرات الفيزيولوجية مثل زيادة ضربات القلب وسرعة التنفس وزيادة توتر 
العضلات وزيادة إفراز العرق وارتعاش الأطراف (1990 2ه5رمه0هة ,ع 1ادنانآ). 

طبيعة العلاقة بين عوامل كفاءة الاتصال المدركة ذاتياً ومخاوف الاتصال الشفهي : 

ركزت الدراسات السابقة على أربعة افتراضات عامة عن أثر الخوف من الاتصال الشفهي 
على كفاءة الاتصال يمكن إيجازها كالآتي :21.,1992.اء,هئطءدعط0 :2,1992هااشروتطتنده8) 
(1998, لأههه12ء142 ,عتؤم[اهوك8 : 


د. عادل السعيد البنبا 0-4 مستقبل التربية العربية 


. يميل الأفراد الذين يعانون من مخاوف الاتصال الشفهي إلى تجنب عملية الاتصال‎ -١ 
؟- يقل مستوى الاستيعاب والفهم لدى الأفراد ذوي المستويات المرتفعة من مخاوف الاتصال‎ 
الشفهي بدرجة واضحة عن نظرائهم من الأفراد ذوي المستويات المنخفضة والعادية.‎ 
يوجد تأثير سلبي على التفاعلات الصفية لدى الطلاب الذين يعانون من مستويات مرتفعة من‎ -٠ 
. مخاوف الاتصال الشفهي بسبب هذا الخوف من أي اتصال حقيقي أو متوقع بالآخرين‎ 
توجد علاقة ارتباط سلبي بين مخاوف الاتصال الشفهي والأداء الشفهي للفرد» حيث يقل‎ -4 
ّ ٠ مستوى الأداء الشفهي للفرد بزيادة مستويات مخاوف الاتصال الشفهي لديه‎ 
وتشير النتائج المتجمعة عن مخاوف الاتصال الشفهي التي استخدم فيها أسلوب تحليل‎ 
: الانحدار المتعدد إلى أن كفاءة الاتصال المدركة ذاتياً تعتمد على عدد من العوامل من أهمها‎ 
» والمرحلة العمرية التي يمر بها للفرد‎ ٠ مستوى الدافعية لدى الفرد » والخوف من التقييم السلبي‎ 
» والمكانة الوظيفية‎ ٠ والنوع (ذكور في مقابل إناث)» والمدة التي قضاها الفرد في المنظمة‎ 
- (1999روع تروش يععاءءنصة1717)‎ 
: تصنيف مخاوف الاتصال الشفهي (وفقاً لمفهوم السمة والحالة)‎ 
حول تصنيف مخاوف الاتصال الشفهي (04)) وطبقا لتصنيف ' ريتشموند وميكروسكي‎ 
وعءزوه 71 ه لدمصطءنع) فإن هناك أربعة تصنيفات متمايزة لمخاوف الاتصال‎ 1989( 
الشفهي (8©) : التصنيف الأول لمخاوف الاتصال الشفهي (0.6) على أساس أنه يعبر عن سمة‎ 
]نا ؛ تمثل توجهاً مستمراً وثابتاً نسبياً الشخصية في شكل وأسلوب الاتصال عبر مواقف‎ 
وسسياقات متباينة: والت التصنيف الثاني لمخاوف الاتصال الشفهي (04) على أساس السياق‎ 
الذي نتج عنه خبرة الخوف (مثل خوف الخطابة أمام الجمهور) ويمثل توجها‎ 0016-64 
مستمراً وثابتاً نسبياً الشخصية في شكل وأسلوب الاتصال عبر نفس السياق الذي حدثت فيه خبرة‎ 
الخوف » أما التصنيف الثالث لمخاوف الاتصال الشفهي (04) فهو على أساس المقابلات‎ 
الرسمية 3هوهط-ههمع01دج تمثل توجهاً مستمراً وثابتاً نسبياً الشخصية في شكل وأسلوب‎ 
٠ الاتصال عبر مواقف وسياقات متباينة‎ 
وحتى لا يفهم من نظرية "السمات/الحالات * أن السمات مستقلة استقلالا تاما عن الحالات»‎ 
حيث إن المفهومين متداخلان » وأن هناك قدراً لا بأس به من التباين المشترك بينهما » فتشير‎ 


مخاوف الاتصال الشفهى 4" مستقبل التربية العربية 


العديد من الدراسات إلى وجود ارتباط جوهري موجب بين مقياس حالة القلق وسمة القلق ٠‏ أي 
أن الأفراد من ذوى الدرجة المرتفعة في سمة القلق يميلون إلى ارتفاع في حالة القلق مما يفعل 
الأفراد من ذوى الدرجة المنخفضة في سمة القلق » ويعتمد ارتفاع حالة القلق في موقف معين 
على المدى الذي يدرك فيه الفرد هذا الموقف على أنه مهدد على أساس من خبراته السابقة 
2 رمااتتصطء5 2 ,وصتسء ,رتعنرة51 :5,1985ةزط10 :1984 ,تزاأعصصعك] رمفصالتيهة©). 

ويؤكد هذا المعنى ما أشار إليه كل من عبد الغفار الدماطي وأحمد عبد الخالق )١585(‏ 
من أن مفهومي السمة والحالة طريقتان أساسيتان لتحديد مجال السلوك المقيس وتصويره. ومع 
ذلك فإنه تجدر الإشارة إلى أنهما مفهومان يلحقان السلوك أو الصفة ذاتها في بحوث الشخصية 
بوجه خاص. ذلك بأن صفات الشخصية ومختلف جوانبها غاليا ما تجمع بين مفهومي السمة 
والحالة؛ بحيث يمكن اعتبار الصفة أو الخاصية أو الخصلة الواحدة حالة وسمة ,850162) 
(1994,تعاندم «متمفكلا. 


مخاوق الاتصال الشفهي (4©) وعامل الألفة بالجمهور : 
استخدمت العديد من الدراسات والبحوث مصطلح الخوف من الخطابة ءك[طنام 04 ههء1 
28 وكذلك مصطلح قلق الخطابة /إاع1:تضّى 50621028 بمعنى مصطلح مخاوف 
الاتصال الشفهي (ث)) (1161508,1999 عت مودعةء2 :1998 ,1261002310/لارعتجاسطاعة) 
حيث يميل معظم الطلاب إلى تجنب المواقف التي يتوقعون فيها أن يتحدثوا أمام الآخرين أو 
يتواصاوا معهم بأي من أشكال التواصل الأخرى لما يرتبط بها من أشكال أخرى من حالات 
المخاوف7"!» ومع ذلك فهناك عدد كبير منهم لا يميلون إلى تجنب مواقف الاتصال الشفهي وذلك 
لأنهم جربوا خبرات ناجحة في مواقف التواصل مع الآخرين ومنها تلقي خبرات عملية ومنهجية 
لبناء مهارات التحدث أمام الآخرين (1998 ,أء5أ1آ,ز71/1»02051 ,توندء8). 
ويمثل عامل الألفة بالجمهور أحد العوامل الهامة التي ركزت عليها الدراسات السابقة » 
وقد وجدت تلك الدراسات أن الأفراد يفضلون الأداء أمام أقرانهم عن الأداء أمام الغرباء 


9 من أشسكافا مخاوف الكتابة دروذومءطع ممه عسنغةم ب وعخارف الاسقبال «وأومعطءسرممج مره رامعم 
رمخارف الاستماع 7561635108م2 54188 1ر1ء ومخاوف الكعابة والاتصال التكنولوجي على الإنترنت ‏ 1)108 لإا 
ين 'ا0010طعع1 لمه : رقلق الغاهم كءناء مق وستلمة)2065[]. وهذه كلها مفاهيم 
تحتاج إلى تأصيل , كما تحتاج إلى توجه بحني منابر على مستويات مختلفة من الدراسات والبحوث بالوطن العربية؛ يأمل 
الباحث الحالي استكمالها. 


د. عادل السعيد يبنا و مستقبل التربية العربية 


(1/12120314,1998 ,عتؤصآءة/1) ويعزى ذلك إلى أن الجمهور المألوف أقل إثارة لمخاوف 
الاتصال الشفهي عند المتحدث من جمهور الغرباء (1987,/ة6,1980:86كلصطاء8,جندء8) 
حيث يفترض المتحدث أن الأصدقاء سوف يكونون أكثر تسامحاً من الغرباء تجاه أي أخطاء 
محتملة في شكل أو محتوى الحديث ؛ وبالتالي ينخفض مستوى المخاوف المتوقعة عنه » أي أن 
هناك اتجاها من البحوث السابقة يؤكد على انخفاض مستوى الشعور بمخاوف الاتصال الشفهي 
عند المتحدث عندما يتحدث في وجود أصدقائه . 

وعلى العكس من ذلك فقد أظهرت دراسات أخرى ارتفاع مستوى الشعور بمخاوف 
الاتصال الشفهي عند المتحدث عندما يتحدث في وجود أصدقائه عن وجود غرباء . 

فتشير البحوث إلى أن مخاوف الاتصال الشقهي عند المتحدث ناتجة عن القلق كحالة 
]تقش 58:6 ؛ وليس من قبيل القلق كسمة /اعثلادث 15814 الذي يعكس النزعة للخوف من 
الاتصال عموماً » ويعبر عن نمط لقلق تعلم اللغة » بينما يعبر قلق الحالة عن نمط القلق الذي 
يشعر به الفرد في موقف معين وفي وقت معين » ويمكن النظر إليه على أنه رد فعل للمثيرات 
المحيطة بموقف الاتصال مثل : الجمهور والزملاء . ,8 تاأكناءآ:1984,[إعء[5ه:81,110ه0) 
(1990 ,065562نش . كما يتسم الأفراد ذوو المستويات المرتفعة من مخاوف الاتصال الشفهي 
بأنهم منطوون ء ويفتقدون إلى الثقة بالنفس» ويقاومون التغيير » وتسامحهم أقل فيما يخص أي 
إيهام أو غموض في الحديث . 

وبالط بع فإنه لا يمكن تعميم مثل هذه النتائج البحثية في كل الثقافات ٠‏ ففي الثقافات ذات 
الطابع الفردي يتم تحفيز عملية التحدث؛ وينظر إليه بصورة إيجابية وتعطيها تلك المجتمعات 
القيمة العالية ؛ بينما في المجتمعات ذات الطبيعة التعاونية فلا تعطى عملية التحدث هذه القيمة 
العالية (1996 ,ومط120 :1985 ,0مهتصطعءن8] رتعنوة 1 ,لإععاوه 010 . 
مخاوف الاتصال الشفهي وتعدد لغات القائمين بالاتصال : 

أشارت العديد من البحوث والدراسات السابقة إلى أن نسبة مخاوف الاتصال الخاصة 
بالتحدث أو التكلم والتخاطب باللغة الثانية أعلى بكثير من تلك المخاوف الخاصة بالتحدث أو 
التكلم والتخاطب باللغة القومية 386نا28ة! 2811196 ,لإعء[0105)ء/1 :1986 ,تمننهطامم4م 
(50,)1985هتصطه1ه ,معتإه) مما يوحي بأن المستويات العليا من مخاوف الاتصال الشفهي قد 
تعوق أو تعرقل تعلم اللغة الثانية فضلاً عن إعاقة الرغبة في التواصل بتلك اللغة » فقد أجرى كل 


مخاوف الاتصال الشفهى 51 مستقبل التربية العربية 


من 'مكروسكي ؛ وجديكنست ٠‏ ونيشيدا" (1985) علنطاكذل! عت أكصدهك1ز0 01 ,لزع عاو ه1100 
دراسة حول مخاوف الاتصال الشفهي بين الطلاب اليابانيين المرتبطة بالتحدث باللغة القومية 
واللغة الثانية أظهرت نتائجها أن مخاوف الاتصال الشفهي تكون مرتفعة جداً لدى الطلاب 
اليابانيين عندما يتحدثون باللغة الإنجليزية أو باللغة اليابانية 

كما توصل 'يعقوب" (82000)1999آ إلى نتائج تفيد بوجود مخاوف الاتصال الشفهي 
بصورة مرتفعة لدى الطلاب الماليزيين عندما يتحدثون اللغة الإنجليزية مقارنة بالتحدث باللغة 
الماليزية . وهذا يدلل على أن مخاوف الاتصال الشقهي حالة ترتبط بالوسيط اللغوي . 
ثانياً : القلق الاجتما عي : 

يمثل القلق الاجتماعي أحد أنواع القلق الأكثر شيوعاً » فقد شهدت السنوات العشرون 
الأخيرة تزايداً ملحوظاً في دراسات القلق الاجتماعي ؛ نتيجة ازدياد شيوع هذه الظاهرة . 
وتتضمن السمة الأساسية للقلق الاجتماعي '1613<دة 50131 الخوف المزمن من مواقف مختلفة 
يشعر فيها الشخص بأنه محط الأنظار والخوف من القيام بشيء ما . ومن أعراض القلق 
الاجتماعي الخوف من الحديث أمام الجمهور + ومن مراقبة الناس للشخص أثناء ممارسة بعض 
النشساطات ؛ كما تتضمن مشاعر الإحراج والارتباك في المواقف التي يتوقع الفرد أن يكون فيها 
في موقف تقييم أو ملاحظة من الآخرين (أيمن غريب قطب ناصر١١٠٠).‏ فمعظم الناس لديهم 
خبرة بمشاعر عدم الارتياح التي تحدث في المواقف الاجتماعية غير المألوفة أو الغريبة » ومنها 
على سبيل المثال موقف الخطابة الجماهيرية أو التحدث أمام الآخرين ٠‏ والذي يعمم مثل هذه 
المشاعر أحياناً على مواقف أخرى مثل : الخوف من الأكل على الملء أو الخوف من الأداء 
الكتلبي7( أو التوقيع على الوثئائق في حضور أو أمام الآخرين ,181/016 ,تمقصطهة) 
(2001,لإعدصمطة/. 


يؤدي القلق الاجتماعي لحدوث مشاعر تتراوح بين الخوف الشديد والتوتر » حيث إن من 

أهم أعراضه ما يلي (66.31.1997 ,82023 61.21.1995 ,8161 :200,1993آ له 21)) : 
-١‏ أعراض سلوكية وتشمل: قلة التحدث والكلام بحضور الغرباء ٠‏ والنظر دائما لأي شيء عدا 
من يتحدث معه ؛ وتجنب لقاء الغرباء أو الأفراد غير المعروفين له » ومشاعر ضيق عند 
الاضطرار للبدء. بالحديث أولا ؛ وعدم القدرة على الحديث والتكلم في المناسبات الاجتماعية 


0 لاحظ الباحث أن بعض الطلاب لا يستطيعون مواصلة الكتابة إذا شعروا أنهم محط أنظار الآخرين . 


د. عادل السعيد البنبا ذا مستقيل التربية العربية 


والشعور بالإحراج الشديد إذا تم تكليفه بذلك » والتردد الشديد في التطوع لأداء مهام فردية 
أو اجتماعية (أي مع الآخرين). 
؟ - أعراض انفعالية داخلية وتشمل: الميل للانفراد بعيدا عن الناس ؛ وعدم الشعور بالأمن 
النفسي ٠‏ والشعور بالوحدة النفسية والشعور بالإحراج » والشعور بالدونية . 
* - أعراض جسدية وتشمل: زيادة إفراز العرق في اليدين والكفين » وسرعة التنفس وزيادة 
ضربات القلب ؛ والارتجاف والارتعاش اللاإرادي » ومشاكل وآلام في المعدة » وجفاف في 
الفم والحلق . 
وربما دقع التشابه بين أعراض القلق الاجتماعي ومخاوف الاتصال الشفهي أحياناً إلى 
الخلط بينهماء وخصوصاً حينما يتعلق الأمر بمخاوف التحدث أمام مجموعة أو جمهور ؛ والخوف 
من التقييم السلبي من الآخرين » وذلك عندما يبدأ الشخص بالحديث الفعلي أو يتوقع أن يأتي عليه 
الدور بالحديث ؛ وما يصاحبه من زيادة في منرعة نبضات القلب » واضطراب في نبضات 
الصوت كأن يبدأ الكلام بسرعة واندفاعية وأحياناً بتقطيع في بحور الكلمات » ونتيجة لهذه العلاقة 
المتوقعة بين مخاوف الاتصال الشفهي (0,4) بالقلق الاجتماعي كان مسعى البحث الحالي في 
محاولة تقصيها والكشف عن طبيعتها - 
مخاوف الاتصال الشفهي وعلاقته بالقلق الاجتماعي : 
ربما دفعت محاولة التمييز بين مخاوف الاتصال الشفهي (04) والقلق الاجتماعي إلى 
القول باختلاف خبرات القلق عن الخوف العادي الذي يشكل معظم خبرات الناس في استجاباتهم 
اليومية لأحداث الحياة في مظهرين أساسين ,556آ1984:1/26,زلأعصدءك1 بمهساسهم) 
(1998 ,210هه142012 : 
المظهر الأول : أن مشاعر القلق دائماً خارج السيطرة » وهي تمثل مشاعر فردية عاجزة عن 
توجيه الأحداث , وأبعد من ذلك ربما تقود إلى تفجير المزيد من مشاعر القلق وبطريقة 
أكثر عمقاً واتساعاً » بصورة تحول دون قدرة الفرد على إيقافها وتحويل التفكير عنها . 
المظهر الثاني : أن القلق يتداخل مع جميع الوظائف النفسية بما يحول دون محاولات الفرد 
فرصة التحرر من انشغالاته بالمهام العادية » مثل تلك المرتبطة بتعطيل مهام النوم » أو 
بصعوبات التعلم : أو العمل . 


مخاوف الاتصال الشفه, نينا مستقبل التربية العربية 


وبالتالي فليس هناك تفسير واحد يستغرق كافة العوامل التي تفسر الكيفية التي يحدث بها 
القلق » بل هناك دائما تشكيلة من العوامل التي تشمل المحددات الوراثية والبيولوجية والخلفية 
الأسرية » والضغوط الحياتية » وطبيعة الحوار النفسي الداخلي » ونسق الفرد القيمي » وقدرة 
الفرد على التعبير عن مشاعره ٠‏ 

هذا وقد أشارت العديد من الدراسات إلى وجود أثر سلبي دال لمخاوف الاتصال الشفهي 
على مستوى نجاح الفرد في علاقاته الاجتماعية وإلى وجود علاقة ارتباطية بين مخاوف 
الاتصال الشفهي المرتفعة والقلق الاجتماعي » فقد وجد أن ذوي مخاوف الاتصال الشفهي 
المرتفعة يمثلون الأفراد القلقين بشأن المواقف الاجتماعية ي«ه5مةء :61.81..1995 ,[106ء8) 
(65,2001:ز776 10123500 اأراع د11 رأعءعنلعهت : 1999 ردمكاءل8 ٠‏ 


كما أشار كل من " فلجاكا ورابي '(66,)1998م :© 68دزناه7 إلى أن القلق الاجتماعي 
يتض من القلق من الحديث مع الناس و قلق الخطابة أمام الجمهور » وما يترتب على ذلك من 
ارتباك؛ نتيجة الخوف من التقييم السلبي من الآخرين » وتوقع حدوث أخطاء أثناء الحديث . كما 
استخدم العديد من الدراسات والبحوث الأخرى مصطلح الخوف من الخطابة ءتآطدام 4ه هه 
#ستكلةءمة وكذلك مصطلح قلق الخطابة /زاءت«سىط 106هءم5 بمعنى مصطلح مخاوف الاتصال 
الشنهي (04) (72161508,1999 #2 «ودموء©) حيث يميل معظم الناس إلى تجنب المواقف التي 
يتوقعون فيها أن يتحدثوا أمام الآخرين أو يتواصلوا معهم بأي من أشكال التواصل الأخرى لما 
يرتبط بها من أشكال أخرى من حالات المخاوف ٠‏ ومع ذلك فهناك عدد كبير من الناس لا 
يميلون إلى تجنب مواقف الاتصال الشفهي؛ وذلك لأنهم جربوا خبرات ناجحة في مواقف 
التواصل مع الآخرين فحينما يدعم خوف الفرد العادي ببعض الحقائق فإنه يفقد الفرد الأرضية 
المشتركة لتقاسم نفس اللغة الأصلية للحوار مع محدثيه؛ وهنا يتحقق وبصورة مؤكدة الخوف من 
الاتصال الشفهي. 

وفي ضوء هذا السياق يمكن القول بدائرية العلاقة بين مخاوف الاتصال الشفهي (4©) 
بأي من اللغتين العربية والإنجليزية والقلق الاجتماعي ٠‏ بمعنى إمكانية تشكيلها لعلاقة تأثير تبادلي 
ثنائي الاتجاه » وهذا ما يسعى البحث الحالي لاختباره والتحقق من صحته في إطار الكشف عن 
النموذج التفسيري لعلاقات التأثير والتأثر بين متغيرات البحث المتمثلة في مخاوف الاتصال 
الشفهي والقلق الاجتماعي وأساليب التعلم » وذلك باستخدام أسلوب تحليل المسارات ]2 
1515لهم . 


د. عائل السعيد البنبا 1 مستقبل التربية العربية 


خالكاً : أساليب التعلم : مفهومها وتصنيفاتهآ 

تستفق معظم التعريفات الخاصة بأساليب التعلم حول أهمية الجوانب المعرفية والحسية » 
والشخصية في تحديد أساليب التعلم » فيُشير 'ريد" (1610)1995,1998 في تعريفه لأسلوب 
التعلم على أنه ' سمات داخلية للأفراد عند استقبالهم المعلومات الجديدة واستيعابها وفهمها » والتي 
تمتل بمتصسل يعكس الفروق الطبيعية الموجودة بين الأفراد في العادات» وطرق الأداء » 
والملاحظة والعمليات: وطرق ومهارات الاحتفاظ بالمعلومات الجديدة . 


فلكل متعلم سماته المميزة التي تتعلق بالكيفية التي يتناول بها المعلومات » فقد يعتمد بعض 
الطلاب وبقوة على طرق العرض البصري للمعلومات ء أي أن الأسلوب المفضل في التعلم هو 
أسلوب التعلم البصري » في حين يفضل البعض الآخر التعلم من خلال الاستماع للغة المنطوقة 
6م «عءاوم5 بمعنى أن الأسلوب المفضل في التعلم هو أسلوب التعلم السمعي » في 
حين لازال البعض الآخر يستجيبون على نحو أفضل من خلال أسلوب الأنشطة العملية في 
مواقف التعلم» أي أن الأسلوب المفضل في التعلم هو أسلوب التعلم اللمسي ؛ وهكذا تتعدد 
تفضيلات أساليب التعلم في النزوع للأُسلوب الحرّكي إلى الفردي إلى الجماعي » وهذا يدلل على 
أن تعلم الناس بطرق وأساليب مختلفة يعزي لاختلافاتهم البيولوجية والنفسية 
(1990:112,1992,تنصنا0) . 


فكما يشير 'أرنولد” (1999 ,2014ة) إلى أهمية فهم أساليب تعلم اللغة حيث أنها تعكس 
اختلافات على نحو ظاهر في تعلم اللغة الثانية أو اللغة الأجنبية عن اللغة القومية ؛ الأمر الذي 
يتطلب إعداداً خاصاً لمعلمي اللغات الأجنبية قبل الخدمة ؛ نتيجة لاختلاف وتباين خلفياتهم الثقافية 
والتعليمية في لغتهم القومية عن اللغة الثانية أو اللغة الأجنبية . 
كما أشار "ريف" (16181992 إلى إمكانية تصنيف أساليب التعلم إلى عناصر مجمعة 
في خمسة محاور رئيسية هي: 
العناصر البيئية : وتشمل (الصوت » والضوء ء والحرارة ٠‏ والتصميم) ٠‏ 
كا العناصر الانفعالية : وتشمل (الدافعية » والمثابرة » والمسئولية) . 
تا العناصسر الاجتماعية : وتشمل (الذات » المشارك 1265ئة2 ؛ والجماعة » والمعلم » 
والمغير). 
كا العناصسر النفسسية : وتشمل (الأسلوب الشمولي في مقابل التحليلي ٠‏ التأملي في مقابل 
الاندفاعي) . 


مخاوف الاتصال الشفهم من مستقيل التربية العربية 


مما يشير إلى أن أساليب التعلم لا تشتمل فقط على أبعاد المجال المعرفي بل 
تستخطاه وبجلاء إلى أن تعبر عن أبعاد المجالين الفسيولوجي والوجداني. وربما هذا ما دفع 
“ريد* (2610)1998 إلى تلخيص تلك الأفكار والتصورات حول أساليب التعلم في ثلاثة 
محاور كبرى تمثل الجائب المعرفي والجانب الحسي والإدركي والجانب الشخصي وفقاً للتصنيف 
التالي : 
8 فنة أساليب التعلم المعرفية 165نه)5 عستسددء1 ءاتمع0© : 

ومن أمتلتها : أسلوب الاعتماد في مقابل الاستقلال المعرفي عن المجال » والأسلوب 
التحليلي في مقابل التركيبي » وأسلوب الاندفاع المعرفي في مقابل أسلوب التروي المعرفي . 
قئة أساليب التعلم الحسية والإدراكية 7165 عستسيعه! لقسامءءنء< وهاواد وردمدع8 : 

ومن أمثلتها : أسلوب التعلم السمعي ٠‏ وأسلوب التعلم البصري ٠‏ وأسلوب التعلم اللمسي. 
وأسلوب التعلم الحركي 065)640ف! وأساليب التعلم البيئية (أسلوب التعلم المادي » وأسلوب 
التعلم الاجتماعي) . وفقاً لمنطق هذا البعد فإن أصحاب أسلوب التعلم البصري يفضلون التعامل 
مع المعلومات بشكل بصري من خلال : " صور ولوحات وخطوط وإشارات ورسوم بيانية" بدلا 
مسن كونها كلمات مكتوبة أو منطوقة (شاكر عبد الحميد قنديل » 115١)؛‏ بينما يفضل أصحاب 
أسلوب التعلم السمعي التفسيرات اللفظية للعروض البصرية (خيري المغازي بدير عجاج » 
٠‏ والملاحظ أن الشائع في تعليمنا هو ' الأسلوب البصري " ولسوء الحظ معظم الأفراد 
يفضاون التعليم البصري ؛ ولكن المتعلم الجيد هو الذي يكون كفقاً لتناول المعلومات المقدمة له 
بشكل بصري أو شفهي . فكما يشير “دن" (1990) سهنا8 إلى أن نسبة ما يوازي 964٠‏ من 
المتعلمين يميلون إلى تفضيل الأسلوب البصري في تعلمهم . 
8 قنة أساليب التعلم الشخصية 5165 عستصموء1 097ذلودوومء2 : 

ومن أمثلتها : ما قدمه كل من 'ماير وبريجز" 85ع7/9:655-8:1 (أسلوب التعلم الانبساطي 
في مقابل الانطوائي » وأسلوب التعلم الحسي في مقابل الإدراكي ٠‏ وأسلوب التعلم التفكيري في 
مقابل الشعوري ٠‏ وأسلو ب التعلم الحكمي في مقابل الملاحظ ,01568 ,6118835©,تنهنا(]) 
(0010821,1995 2 لإع[اقوء8 . 

وفي ضوء هذا ثرا لمفهوم أساليب التعلم يمكن اعتباره مفهوماً مظليً متعد الأبعاد يشير 
إلى ' مجموعة الخصائص والعوامل الوجدانية والمعرفية والنفسية والتي يكون لها دور كبير 


د عادل السعيد البنبا لق مستقبل التربية العربية 

كمؤشرات ثابتة عن كيفية استقبال المتعلم للمعلومات وتفاعله واستجاباته لبيئة التعلم” 
(38,1999؟1) ولقد ضم هذا التعريف الشامل الأساليب المعرفية التي تمثل طريقة الفرد الذاتية 
في استقبال ومعالجة المعلومات وتجهيزهاء والتي تظهر في عمليات الاستقبال والتفكير والتذكر 


وحل المشكلات . 
المسلمات التي يقوم عليها مدخل أساليب التعلم : 


أسست النماذج النظرية لأساليب التعلم على عدد من المسلمات الأساسية التي يقوم عليها 

المنظور الفكري لأساليب التعلم من أهمها (1999.عتنةكآ, 1987,1995,1998 ,0610 :- 

-١‏ أن المتعلمين الذين يتلقون المعلومات التي تركز أكثر على إحدى حواسهم » يفضلون 
استخدام تلك الحاسة أيضاً » وعلى نحو أكثر تفضيلاً عن الحواس الأخرى في مواقف التعلم 
المستقبلية, 

؟- عادة ما يتعلم الطلاب على نحو أكثر فعالية عندما يتعلمون من خلال مبادراتهم الخاصة » 
وعندما تتلاءم أساليب تعلمهم مع الطرق المناسبة في التدريس » ومع مستوى دافعيتهم 
وأدائهم الأكاديمي » مما يثري ويحسن من تحصيلهم الدراسي . 

- أن المناخ السيكولوجي الأفضل هو ما يسمح بتوفير فرص تعليمية مناسبة تراعي أسلوب 
التعلم الخاص بكل متعلم . 1 

؛- لكل فرد (الطالب والمعلم على حدّ سواء) أسلوبه المفضل في التعلم » وإذا دعم هذا الأسلوب 
فستكون النتيجة هي تحسين الأداءات الفردية في مجابهة مختلف المواقف التعليمية . 

5- تمثل أساليب التعلم قيماً محايدة » لذا فلا يوجد أسلوب واحد أفضل من الأساليب الأخرى » 
وإنما الأسلوب الأفضل هو ما يناسب تعلم الفرد للخبرة الجديدة. 

7- استراتيجيات تعلم الطلاب غالباً ما تكون مرتبطة بأساليب تعلمهم . 


أساليب تعلم اللغة الإنجليزية : 

أمسدت بحوث نماذج أساليب التعلم المعلمين برؤية مختلفة عن التعلم وكيفية توظيفه في 
التعلم داخل الفصل المدرسي ٠‏ كما كان لزيادة الوعي بمبدأ الفروق الفردية الدور الرئيسي في 
جعل معلم اللغة الثانية (1251) واللغة الأجنبية (.587:1) ومصممي البرامج التربوية أكثر حساسية 
لأدوارهم في تحقيق جودة تعلم اللغة » كما سمح لهم بملاءمة أساليب التدريس مع أساليب التعلم 
لكي يطوروا من إمكانات الطلاب في تعلم اللغة الثانية واللغة الأجنبية (06888.1999 ٠‏ 


مخاوق الاتصال الشفهى نض مستقبل التربية العربية 


وتمثل دراسة "ريد" (1987 ,610) إحدى الدراسات الرائدة في مجال الكشف عن 
أساليب التعلم المفضلة لدى دارسي اللغة الإنجليزية بوصفها لغة ثانية » حيث اهتمت هذه الدراسة 
بتناول ستة من أساليب التعلم الإدراكية الحسية المفضلة » وهي أسلوب التعلم البصريء والسمعيء 
والحركي ٠‏ واللمسي ٠‏ والفردي ٠‏ والجماعي ٠‏ يتعلم الناس بطرق كثيرة مختلفة» فعلى سبيل 
المثال بعض الناس يبدءعون تعلمهم عن طريق حاسة الإبصار » حيث يطلق على هؤلاء المتعلمين 
البصربين أصحاب أسلوب التعلم البصريء في حين يتعلم آخرون عن طريق حاسة السمع حيث 
يطلق على هؤلاء المتعلمون السمعيون ذوو أسلوب التعلم السمعي » في حين يفضل أناس 
آخرون التعلم عن طريق الخبرة أو عن طريق المهمات العملية التي تتطلب العمل اليدوي أو 
بكلييما » حيث يطلق على هؤلاء المتعلمين اللمسيون أو الحركيون » في حين يفضل آخرون أن 
يتعلموا بمفردهم حيث يطلق على هؤلاء المتعلمين ذوو أسلوب التعلم الفردي ٠‏ بينما يفضل 
آخرون أسلوب التعلم الجماعي من خلال العمل في مجموعة . 

وقد توصل "ريد" من خلال دراسته إلى وجود فروق واختلافات بين دارسي اللغة 
الإنجليزية بوص فها لغة ثانية في أساليب تعلمهم المفضلة طبقاً لخلفياتهم اللغوية المختلفة » كما 
أظهرت نتائج الدراسة أن هناك عدداً من العوامل الأخرى التي تفسر تباين أساليب التعلم التي 
يُفضلها الدارسونء» تتمثل في العمر وطبيعة الدراسة ومستوى التعليم؛ كما وجد أن أسلوبي التعلم 
اللممسي والحركي كانا من أكثر أساليب التعلم تفضيلاً لدى عينة الدراسة على اختلاف خلفياتهم 
الثقافية » كما أظهرت الدراسة أن الطلاب العرب يُفضلون أساليب متعددة في التعلم » اشتملت 
على استخدام أساليب التعلم الآتية بطريقة رئيسية وهي : أسلوب التعلم البصري ٠‏ وأسلوب التعلم 
السمعي ؛ وأسلوب التعلم اللمسي ٠‏ وأسلوب التعلم الحركي » في حين استخدام أسلوبي 8 
الجماعي والفردي بطريقة غير رئيسية (مستوى تفضيل متوسط) . 

كما أظهرت دراسة جونسون (1082502,1995) عدم وجود تمايز في أساليب التعلم 
المفضلة لدى الطلاب الجامعيين المكسيكيين الأمريكيين» وذلك بناء على استجابتهم على قائمة 
أساليب التعلم ل 'كانفيلد" 054614 ٠‏ وقد فسر ذلك الشيوع وتلك العمومية في أساليب التعلم 
المفضلة لدى الطلاب إلى التشابه في ظروف التعلم؛ ومحتويات المقررات؛ ونمذجة التعلم في 
الكلية . 


د. عادل السعيد البنبا و مستقبل التربية العربية 


مخاوف الاتصال الشفهي وعلاقته بأساليب التعلم : 

يختلف المتعلم ذو الأسلوب الإحجامي 83010324 عن المتعلم المشارك أو التعاوني بأنه 
غير مهتم بوجود زملائه في الفصل فيعتبرهم مجرد شكل رمزي ٠‏ كما انه يقنع ويرضى بالطرق 
التقليدية في تعلم اللغة الإنجليزية التي تميل إلى الأسلوب البصري والسمعي ٠»‏ كما أنه لا يحب 
مشاركة المعلم أو زملائه في أي نشاط أو أي تفاعل في الفصل ٠‏ ويحدث ارتباك وعدم توازن 
عند ذهابه إلى الفصلء كما أنه يسعى دوماً لتفادى الأنشطة العامة التي تقام في الفصل مع 
زملائه؛ ولا يفضل مواقف الامتحانات التحصيلية خوفاً من تقيمه سلبياً نتيجة الإفصاح عن مستواه 
أمام الآخرين؛ بل يفضل التقويم الذاتي أو التقويم الخالي من الدرجاتء وهذا بخلاف باقي تلاميذ 
صفه الذين يريدون اجتياز الامتحانات للحصول على الدرجات .(1999 ,0010نه). 

تعد أساليب التعلم تكيفية يلجأ إليها الأفراد وفقاً لمجموعة من الشروط تفرضها حالة الفرد» 
واستعداداته النفسية» وطبيعة الموقف » ولما كانت مخاوف الاتصال الشفهي من المحددات المهمة 
لدى الفرد في اختيار أسلوب التعلم المناسب لطبيعة الموقف الذي يواجهه ٠‏ فقد يظهر أحياناً أن لا 
جدوى من وراء التركيز على أسلوب التفاعل التقليدي وجهاً لوجه من خلال المناقشات الثنائية 
بين المعلم والطالبء» أو الطالب وزميلهء خاصة أولئك الذين يعانون من مخاوف الاتصال الشفهي 
(4©) المرتفعة حيث لا يجدي هذا الأسلوب نفعاً مع بعض هؤلاء الطلاب » إلا أن تقديم صور 
التفاعل من خلال سياق الوسائط المتعددة المعانة بالحاسب الآلي يعد أكثر إنتاجية بالنسبة لطلاب 
آخرين ٠‏ فقد يشعر المتعلم من أصحاب أسلوب التعلم اللمسي (أو ما يمكن تسميته بالمتعلم اللمسي 
تعمصهوء! لمتاعقة م) بأنهم أكثر طمأنينة وأكثر ثقة في ذواتهم حينما يُشاركون في المناقشات 
المؤسسة على استخدام الوسائط المتعددة المعانة بالحاسب الآلي كسياق تجرى بواسطته عمليات 
الاتصال ؛ كما قد تظهر تلك المشاعر من الطمأنينة والثقة في الذات وبصورة أوضح وأكثر دلالة 
من طلاب آخرين يعتمدون في تعلمهم على أسلوب التعلم السمعي (أو ما يمكن تسميته بالمتعلم 
السمعي :1991 ,وططنن5,كتطتناه1994:8رصقطع2ه0!رهقحصةه1992:1) ,1نم ) 
(00,2000ع01آعع ام 0 

كما أظهرت دراسة 'ألين وآخرين" (6].21.)1987 ,41165 أن مخاوف الاتصال الشفوي 
تعتبر أفضل منبئ بأساليب التعلم لدى البنات . وقد أجرى جرين (67668,1996) دراسة هدفت 
إلى الكشف عن أساليب التعلم المفضلة لدى الطلاب الذكور الأمريكيين من أصل أفريقي » وذلك 
على عينة قوامها (4) من الذكور ٠‏ طبقت عليهم قائمة أساليب التعلم ل " كانفيلد " 5614© » 
كما استخدمت معهم فنيات المقابلة الشخصية ومنهج دراسة الحالة الذي أسفرت نتائجه عن تفضيل 


مخاوف الاتصال الشفهى نا مستقبل التربية العربية 


الذكور الأربعة أسلوب التعلم الفردي والعمل بمفردهم وفي عزلة عن الآخرين » كما أظهرت 
النتائج عن أن إدراك الذات والانفعالات لها دور رئيسي في تشكيل توجهات الطلاب لتفضيل 
أسلوب تعلم دون غيره من الأساليب. وفي هذا السياق يمكن القول بدائرية العلاقة بين مخاوف 
الاتصال الشفهي (4©) بأي من اللغتين العربية والإنجليزية وأساليب التعلم » بمعنى إمكانية 
تشكيلها لعلاقة تأثير تبادلي ثنائي الاتجاه . 
ونتيجة لهذه العلاقة المحتملة بين مخاوف الاتصال الشفهي (04) وأساليب التعلم كان 
مسعى البحث الحالي في محاولة تقصيها والكشف عن طبيعتها ٠‏ 
وهذا ما يؤكد أهمية مسعى البحث الحالي في الكشف عن طبيعة العلاقة بين مخاوف 
الاتصال الشفهي باعتبارها تمثل جانباً هاماً من انفعالات المتعلم وإدراكه لذاته في علاقته بأساليب 
التعلم المفضلة لديه في مواقف التعلم والتواصل من خلال اللغة الإنجليزية كلغة أجنبية » وفقاً 
للتصور النظري بدائرية العلاقة بين مخاوف الاتصال الشفهي (04) بأي من اللغتين العربية 
والإنجليزية وأساليب التعلم » يمعنى إمكانية تشكيلها لعلاقة تأثير تبادلي ثنائي الاتجاه » وهذا ما 
يسعى البحث الحالي لاختباره والتحقق من صحته في إطار الكشف عن النموذج التفسيري 
لعلاقات التأشير والتأثر بين متغيرات البحث المتمتلة في مخاوف الاتصال الشفهي والقلق 
الاجتماعي وأساليب التعلم. 
فروض البحث : 
في ضوء مشكلة البحث والدراسات السابقة فإن البحث الحالي يُحاول التحقق من صحة 
الفروض التالية : 
الفسرض الأول : لا تختلف نسب توزيع مخاوف الاتصال الشفهي (08) محددة بالسياق اللغوي 
للاتصال باللغتين العربية والإنجليزية لدى عينة البحث . 
الفسرض الثاني : لا توجد فروق بين عينتي الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من 
نوعسي التعلسيم العام والابتدائي في كل من مخاوف الاتصال الشفهي والقلسق 
الاجتماعي . 
الفرض الثالث : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة 
الإنجليزية ومخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة العربية . 


د. عادل السعيد البنبا و مستقبل التربية العربية 


الفرض الرابع : لا تختلف نسب توزيع أساليب تعلم اللغة الإنجليزية (سمعي /بصري / 
لمسي/فردي/ جماعي /حركي) لدى عينة البحث من طالبات اللغة الإنجليزية 
بكلية التربية ٠‏ 

الفرض الخامس : لا توجد فروق بين عينتي الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من 
نوعي التعليم العام والابتدائي في أساليب التعلم المفضلة . 

الفرض السادس: توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الطالبات على مقياس القلق 
الاجتماعي ومقياس أساليب التعلم المفضل تبعاً لمستويات مخاوف الاتصال 
الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية). 

الفرض السابع : تكون متغيرات البحث فيما بينها نموذجاً يوضح العلاقة السببية في ضوء 
علاقات التأثير والتأثر التبادلي بين كل من مخاوف الاتصال الشفهي باللغتين 
العربية والإنجليزية والقلق الاجتماعي وأساليب التعلم المفضلة. 

إجراءات البحث 


أولاً : عينة البحث ومبررات اختيارها : 

في ضوء ما أشارت إليه نتائج الأبحاث والدراسات السابقة من وجود فروق في درجات 
مخاوف الاتصال الشفهي (04) بين البنين والبنات؛ حيث وجد أن البنات أكثر معاناة من مخاوف 
الاتصال الشفهي (2) المرتفعة » فقد اعتمد البحث الحالي على عينة من الطالبات دون الطلبة 
وذلك لسببين رئيسيين أولهما- أن عدد الطالبات يفوق عدد الطلبة بمراحل مما قد يترتب عليه 
خلل في شروط إجراء اختبارات المقارنات الإحصائية التي تتطلب ألا يكون الفرق في حجمي 
العينتين كبيراً » والسبب الثاني- يتمثل في محاولة تحييد عامل الجنس عن طريق توحيده في ظل 
سياق البحث الحالي في ضوء ما أشارت العديد من الدراسات السابقة من وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين البنين والبنات في مستويات مخاوف الاتصال الشفهي (04) تشير إلى أن البنات 
يعانين أكثر من البنين من مخاوف الاتصال الشفهي ؛ وقد بلغت عينة البحث بصورة إجمالية 
)١5(‏ طالبة من بين طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية بدمنهور جامعة الإسكندرية » والمقيدات 
بالفرقة الثالثة من العام الجامعي ١٠٠1/7١٠٠م‏ » منهم (111) طالبة من بين طالبات الفرقة 
الثالثة شعبة اللغة الإنجليزية تعليم ابتداني ؛ و(4١١)‏ طالبة من بين طالبات الفرقة الثالثة شعبة 
اللغة الإنجليزية تعليم عام » ممن تراوحت أعمارهن ما بين ٠ 71,5 -70,١‏ بمتوسط 7١,5‏ 


مخاوف الاتصال الشفهى كنا مستقبل التربية العربية 


وانحمراف معياري ١,77‏ والجدول الآتي يوضح تفاصيل متوسطات الأعمار والانحرافات 
المعيارية لكل عينة فرعية . 


جدول رقم )١(‏ 
يوضح متوسطات الأعمار والانحرافات المعيارية لكل عينة فرعية 


طالبات الفرقة الثالثة إنجليزي 5 
بكلية التربية بدمنهور اسطصية 
0 
كانياً : أدوات البحث : 
١‏ - مقياس مخاوف الاتصال الشفهي 212048-24 ل 'ماكروسكي" (1/100705169)1984 
يمثل استخدام مقياس التقرير الذاتي لمخاوف الاتصال الشفهي ل '"ماكروسكي" أحد أهم 
المقاييس الأكثر انتشاراً في قياس مخاوف الاتصال الشفهي وعلى وجه الخصوص 721204-24 
(7100105166[,1985 0ه مسصطه81) والذي أعده 'ماكروسكي" للكشف عن درجة مخاوف 
الاتصال الشفهي ؛ وذلك اعتماداً على أسلوب التقرير الذاتي » وتتكون هذه الأداة من (74) عبارة 
تقيس في مجملها مخاوف الفرد المرتبطة بعملية الاتصال الشفهي من خلال الوسيط اللغوي ؛ هذا 
وقد صمم المقياس ليُعطي أربع درجات فرعية لمخاوف الاتصال الشفهي في سياقات مختلفة من 
الاتصال تمثل: 
« مخاورف الاتصال الشفهي بالجماعة «62010© 
٠‏ مخاوف الاتصال الشفهي في الاجتماعات عصناء©]/1 
« مخاوف المحادثات الثنائية بين فردين 1272012 
٠‏ مخاوف الاتصال الشفهي بالجمهور(الاتصال الجماهيري) 28كلهءم5 112طناط 
حيسث يغطي كل مقياس فرعي منطقة سلوكية من مخاوف الاتصال الشفهي غير التي 
يغطيها المقياس الفرعي الآخر لتغطي في مجموعها المساحة الكلية لمخاوف الاتصال الشفهي . 
وقد استخدم المقياس على نطاق واسع في العديد من الدراسات والبحوث التي اهتمت 
بقياس مخاوف الاتصال الشفهي (04) (1985,:<ة1|ط 2 لزع صستمع1 ,نجااهء8 ,لزعءلوه0ع0/1): 
مما يدلل علسى صلاحيته في قياس مخاوف الاتصال الشفهي وقد اختار الباحث هذا المقياسن 


د. عادل السعيد البنبا 041 مستقبل التربية العربية 


لاعتبارات من أهمها: أنه قد صمم للكشف عن مخاوف الاتصال الشفهي في ثقافات متعددة » 
وَخَصسَوْضنا تلك التي ترتبط بأهداف المقارنة بين الآداء الشفهي باللغة القومية واللغة الأجنبية » 
كما أنه يسمح بالتقويم الذاتي باعتباره أحد أكثر الطرق انتشاراً في مجال القياس النفسي» فضلاً 
عن إمكانية حساب درجة كلية لمخاوف الاتصال الشفهي ٠‏ وإمكانية تحديد أربع درجات فرعية 
تتعلق بمناطق مختلفة تغطي المساحة الكلية لمخاوف الاتصال الشفهي وهي : مخاوف الخطابة 
في سيقات شائعة؛ ومخاوف الاجتماعات: ومخاوف الاتصال بالجماعة؛ ومخاوف المحادثات 
الثنائية؛ ويمثل كل مقياس فرعي (1) عبارات ثلاث موجبة وأخرى سالبة» كما أن هذا المقياس 
سهل التطبيق» ولا يحتاج إلى وقت وجهد كبيرين في تقدير درجاته. 


طريقة تطبيق المقياس : 
تم صياغة نسختين من تعليمات مقياس التقرير الذاتي لمخاوف الاتصال الشفهي 
(0820_24) أرفقت كل واحدة منهما بعبارات المقياس: بحيث تختص إحداهما برصد مخاوف 


الاتصال الشسنهي (08) المتصلة بالتحدث باللغة العربية » وتختص الأخرى برصد مخاوف 
الاتصسال الشفهي (04) المتصلة بالتحدث باللغة الإنجليزية . وقد ثبه على الطلاب يذلك ك أثناء 
تطبيق المقياسء بحيث يتم وضع علامة أمام كل عيارة وتحت خانة الاختيار المناسبة » بحيث 
تعبر العلامة في النسخة الأولى عن نمط الاستجابة تجاه مضمون العبارة عندما يكون وسيط 
الاتصال اللغوي هو اللغة العربية ٠‏ بينما تعبر العلامة في النسخة الثانية عن نمط الاستجابة تجاه 
مضمون العبارة عندما يكون وسيط الاتصال اللغوي هو اللغة الإنجليزية. وبالتالي يمكن 
استخلاص درجتين لمخاوف الاتصال الشفهي (04) إحداهما خاصة برصد مخاوف الاتصال 
الشفهي في سياق اللغة العربية (ع) » والأخرى خاصة برصد مخاوف الاتصال الشفهي في سياق 
اللغة الإنجليزية (8). 
ثبات المقياس : 

قام 'ماكروسكي”" بحساب معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لعبارات المقياس فحصل على 
معاملات ثبات تراوحت ما بين )١,315 - ١17(‏ 

أما في البحث الحالي : فقد قام الداحث بحساب ثيات نسختي المقياس بطريقة إعادة 
التطبيق بفاصل رمني قدره ثلاثة أسابيع على عينة التقنين المشار إليهاء قوامها )٠١1(‏ طالبة من 
طالبات الفرقة الثالثة تخصص لغة إنجليزية تسعبتي التعليم العام والابتدائي ؛ وقد حصل الباحث 
على معامل ثبات قدره ٠,77‏ لمقياس مخاوى الاتصال الشفوي الصورة (ع) » ومعامل ثبات 


1111 ركنا مستقيل التربية العربية 


قدره ٠,7"‏ لمقياس مخاوف الاتصال الشفوي الصورة (8). كما قام الباحث بحساب معامل 
التبات لعبارات المقياس ال. (4 ؟) بطريقة ألفا 'كرونباخ " فحصل على معامل ثبات قدره #لا,١‏ » 
5 لنس ختي المقياس (ح) » (18) على الترتيب ٠‏ وبطريقة "جتمان" فحصل على معامل ثبات 
قدره ٠ 0,8١‏ 0,94 لنسختي المقياس (ح) ٠‏ (12) على الترتيب , مما يعطي مؤشراً جيذ للوثوق 
في نتائج المقياس على العينة الحالية لتمتعه بمستوى مناسب من الثبات. 
الاتساق الداخلي : 

يوضح الجدول التالي الاتساق الداخلي لعبارات مقياس مخاوف الاتصال الشفهي على 
عينة الطالبات المشار إليها والبالغ عددها (ن-7١7)‏ طالبة والتي تراوحت ما بين(؟461,:- 
للنسخة (8) » كما تراوحت ما بين (454,:- )0,78١‏ للنسخة (ع) » وهي جميعا دالة 
عند مستوى ٠,01‏ مما يعطي مؤشراً جيداً على الاتساق الداخلي للمقياس بنسختيه (5) » (ع). 


جدول رقم )١(‏ 
الاتساق الداخلي لعبارات مقياس مخاوف الاتصال الشفهي بنسختيه (:35) و(ع) 


301 القن 


تم التحقق من صدق الاختبار في صورته العربية بأكثر من طريقة : 


د. عائل السعيد البنبا لخن مستقبل التربية العربية 


(أ) صدق الترجمة: 

قام الباحث بترجمة عبارات المقياس إلى اللغة العربية » وأعطيت النسخة العربية وبطريقة 
مستقلة لزميلين عاشا الثقافة الأمريكية 7 بهدف ترجمتها إلى اللغة الإنجليزية » ثم إعطاء كل 
منهما ترجمة الآخر لإبداء الملاحظات عليها مصحوبة بالأصل الأجنبي والأصل العربي 
للترجمة» كما قام الباحث بعد ذلك بالتأكد من ترجمة المحكمين لبعض المصطلحات الفنية من 
خلال عرضها على ستة محكمين متخصصين/'') في مجالات علم النفس والقياس النفسي واللغة 
الإنجليزية واللغة العربية من السادة أعضاء هيئة التدريس بكليتي الآداب والتربية» وقد قام الباحث 
بتعديل الترجمة إلى العربية لتكون أكثر تعبيراً عن محتوى المقياس في ضوء ما أبداه السادة 
المحكمون من ملاحظات . 
( ب )صدق المحك: 

اعتمد الباحث الحالي على محك الأداء الشفهي في تقويم كفاءة الاتصال الشفهي باللغة 
الإنجل يزية وفقاً لما أشارت إليه نتائج البحوث والدراسات السابقة من وجود علاقة ارتباط سلبي 
بيسن مخاوف الاتصال الشفهي والأداء الشفهي للفرد ,تهط7020 :1168,1992كركتطتناهم8) 
(3,1999عتلخع ف !ءءنصز177 : 03515,1996 وقد تم رصد مستويات الأداء الشفهي للطلاب 
من خلال الاستعانة يمتخصصين في اللغة الإنجليزية وطرق تدريسها من أعضاء هيئة التدريس 
بكلية التربسية بدمنهور )""”7‏ وكذلك الموجهين الأوائل والموجهين المشاركين في لجان تقويم 
الأداء الشفهي لطلاب التربية العملية للفرقة الثالثة شعبة اللغة الإنجليزية من نوعي التعليم العام 
والابتدائي ٠‏ والجدول التاني يوضح معاملات الارتباط بين مخاوف الاتصال الشفهي والأداء 
الشفهي (ن-7١؟)‏ , 

جدول (”) 
معاملات الارتباط بين مخاوف الاتصال الشفهي (1) والأداء الشفهي (7) لعدد )1١1(‏ 
طالبة بالفرقة الثالثة تخصص لغة إنجليزية تعليم ابتدائي وعام 


مخاوف المحادثات | مخاوق الاتصال آ الدرجة 
أئية بالجمهور الكلية 
5 للاقية ره 


).د / إسماعيل محمد دياب ٠‏ والدكتور / حمدي إسماعيل (قام سيادتهما بالتحكيم على باقي أدوات البحث أيضاً). 

7" أ.د/ سيد محمود الطوابء].د/حسن طمان: أ.د/حلمي مرزوقء أ.د/محمود فراج؛ د/|محمد حبشي حسينءد/ 
وسام المليجي. 

(5*) يتوجه الباحث بخالص شكره وعظيم تكديره للأخ والزميل الفاضل الدكتور / حمدي أحمد إسماعيل بقسم 
المناهج وطرق تدريس اللغة الإنجليزية لصادق تعاونه في إنجاز عملية التقويم الشفهي. 


مخاوف الاتصال الشفه, 4 مستقبل التربية العربية 


يتضح من الجدول السابق وجود مؤشرات قوية على صدق مقياس مخاوف الاتصال 
الشفوي (04) » حيث وجدت معاملات ارتباط سالبة وذات دلالة بين الأداء الشفهي ومخاوف 
الاتصال الشفهي (8) بأبعادها الفرعية » مما يدلل على أن زيادة مخاوف الاتصال الشفهي من 
شأنه أن يؤثر سلبياً علثى الأداء الشفهيء وهو الأمر الذي استقرت عليه نتائج البحوث السابقة في 
مجال تقويم كفاءة الاتصال الشفهي باللغة الإنجليزية في علاقتها بكل من الأداء الشفهي ومخاوف 
الاتصال الشفهي » وتؤكد هذه المؤشرات عموماً على تمتع المقياس بمستوى مناسب من الصدق . 
( ج ) صدق المقارنة الطرفية : 
تم التعرف على القوة التمييزية للمفردات بعد إجراء ترتيب تنازلي للدرجة الكلية على 
مقياس مخاوف الاتصال الشفهي (04) باللغة الإنجليزية لمجموعة الطالبات» وبعد استبعاد الفئة 
الوسيطية اعتبرت أعلى الدرجات مجموعة الأرياع الأعلى وعددها )8١(‏ طالبة » كما اعتبرت 
أدفى الدرجات مجموعة الأرباع الأدنى وعددها )8١(‏ طالبة من إجمالي عينة الطالبات » 
والجدول التاللي يوضح نتائج اختبار (ت) للكشف عن القوة التمييزية لعبارات مقياس مخاوف 
الاتصال الشفهي (04) باللغة الإنجليزية باستخدام طريقة المقارنة الطرفية. 


جدول رقم (4) 
يوضح نتائج اختبار (ت) للكشف عن القوة التمييزية لعبارات 
مقياس مخاوف الاتصال الشفهي باستخدام طريقة المقارنة الطرفية 
أرقام | الأرباع الأدنى (ن-١3)‏ | الأرباع الأعلى (ن-١3)‏ 


د. عادل السعيد البنبا 4١‏ 


تابع جدول رقم (4) 
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يتضح من الجدول السابق امتلاك جميع عبارات المقياس القوة التمييزية وذلك دلالة قيمة 
'ت " المحسوية للفروق بين أداء مجموعتي الأرباع الأعلى والأرباع الأدنى على مقياس مخاوف 
الاتصال الشفهي بنسختيه (ع)؛ (8)؛ مما يعطي دلالات جيدة للقدرة التمييزية لعبارات المقياس 


كمؤشر جيد للصدق. 
الكفاءة التمييزية لعبارات المقياس : 


تم التعرف على الكفاءة التمييزية لعبارات المقياس ال (5؟) وذلك بحساب النسب المئوية 
لتكرارات الإجابة على البدائل الخمسة لكل عبارة على حدة لدى عينة التقنين وقوامها (1١؟)‏ 
طالبة» ولسم يسجل الباحث وصول أي نسبة مئوية إلى مستوى (9680) من بين النسب المئوية 
لتكرارات الإجابة على البدائل الخمسة ؛ مما استدعى عدم اللجوء إلى استبعاد أي من عبارات 
المقياس بنسختيه (ع) ؛ (1) نتيجة وجود كفاءة تمييزية عالية لجميع عبارات المقياس تراوحت 
النسب المئوية لتكرارات الإجابة على بدائلها الخمسة ما بين 9017 - 9544 . 


مخاوف الاتصال الشغهى ,4 مُستقيل التزربية العوبية 


تصحيج المقياس : 
تتبع هذه الأداة في الاستجابة على مفرداتها تدرج مقياس ليكرت الخماسي » حيث تقدر 
الاستجابة من خمس نقاط وتوجد طريقتان للتصحيح تفضيان إلى سقف واحد لدرجات المقياس: 
الطريقة الأولسى : حيث تعطي تقديرات من خمس نقاط للعبارات السالبة تتراوح بين )5-١(‏ » 
وخمس نقاط للعبارات الموجبة تتراوح بين )١-5(‏ » وتقدر درجات مخاوف الاتصال 
سواء للمقاييس الفرعية أو الدرجة الكلية على المقياس في أربعة سياقات وفقاأ للتصور 
« الاتصال الشفهي بالجماعة > مجموع درجات المفردات (١+؟4+8+1+ه+1)‏ . 
٠‏ الاتصال في الاجتماعات > مجموع درجات المفردات (/1+م+؟+. اجلل 5 ا). 
المحادثات الثنائية > مجموع درجات المفردات (14+11١+1+16+/ا18+1).‏ 
« الاتصال بالجمهور” مجموع درجات المفردات (19+. 4+99+1719+91+17 7). 


بقة الثانية : حيث تعطي تقديرات من خمس نقاط تتراوح بين )١-5(‏ وذلك لجميع العبارات 
بغض النظر عن اتجاهها (سواء كانت عبارة سالبة أو عبارة موجبة) » وتقدر بعد ذلك 
درجات مخاوف الاتصال للمقاييس الفرعية أو الدرجة الكلية على المقياس وفقاً للتصور 

« الاتصال الشفهي بالجماعة 18+ درجة المفردات (1+4+7)- درجة المفردات (١8+1+م)‏ . 
« الاتصال في الاجتماعات-8١+‏ درجة المفردات -)١7+١ ٠+8(‏ درجة المقردات (/ا9+1+١١).‏ 
© المحادثات الثنائية +١‏ درجة المفردات (4 -)18+1١5+١‏ درجة المفردات (# دجم اجلا(), 
لوده بعري درجة المفردات ( +14+77)- درجة المفردات (37+51+15) . 
تتراوح الدرجة الكلية لكل مقياس فرعي على حدة ما بين (0-5) درجة ٠‏ حيث إن الدرجة 
فرق حا فمخلى لطي لاس سلار الاصال لاستزي اليل رع لين ؛ كما 
تشير الدرجات الأقل من ١8‏ إلى المستوى العادي من مخاوف الاتصال الشفهي للمقياس 
كني البضرء تفل الارجة 14 ترجة تلع ل جلدها بيد بون المسدر و قر 
من مخاوف الاتصال الشفهي للمقياس الفرعي المعني ٠‏ بحيث إن أي درجة فوق ١8‏ تعطي 

مؤشرا إلى وجود مستوى عالٍ من مخاوف الاتصال الشفهي للمقياس الفرعي المعني. 

+ الترجة الكلية على المقيلن- مجموع الدرجات الأربع الفرعية وتتراوح بين )١١١-75(‏ » كما 
تشير الدرجات الأقل من "” إلى المستوى العادي من مخاوف الاتصال الشفهي العام » وتعتبر 


د. عادل السعيد البنا 1 مستقبل التربية العربية 


الدرجة )77-4*1١8(‏ درجة القطع التي عندها يحدد مؤشر المستوى المتوسط من مخاوف 
الاتصال الشفهي العام ٠‏ بحيث إن أي درجة فوق 7 تعطي مؤشراً إلى وجود مستوى عالٍ من 
مخاوف الاتصال الشفهي العام . 
؟ - مقياس أساليب التعلم المفضلة ل “ريد" (2©10,)1998 : 
قام ريد (2614,1998) بتقديم هذه النسخة المطورة من مقياس أساليب التعلم المفضلة في 
مواقف تعلم اللغة الإنجليزية بعد سلسلة من الدراسات عبر الحضارية 
(12610,)1987,1995,1998 للمقارنة بين أساليب التعلم المفضلة في تعلم اللغة الإنجليزية كلغة 
ثانية أو أجنبية لتساعد على تحديد الأسلوب أو الأساليب الأكثر تفضيلاً لدى الطلاب في تعلمهم 
اللغة الإنجليزية . 
وقد اختار الباحث هذا المقياس لاعتبارات من أهمها: أنه يقيس ستة أساليب تعلم هي : 
أسلوب التعلم البصري ٠‏ وأسلوب التعلم السمعي ؛ وأسلوب التعلم اللمسي ؛ وأسلوب التعلم 
الحركي؛ وأسلوب التعلم الفردي » وأسلوب التعلم الجماعي» حيث يقاس كل أسلوب من خلال (5) 
عبارات من عبارات المقياس البالغ عددها )٠٠١(‏ عبارة . كما أن هذا المقياس سهل التطبيق؛ ولا 
يحتاج إلى مزيد من الوقت والجهد في تقدير درجاته. هذا إلى جانب تطبيقه في دراسات عبر 
حضارية قارنت بين قوميات عديدة مختلفة اللغة تمثلها جنسيات عربية » وأسبانية » ويابانية » 
وماليزية » وصينية» وكورية » وتايلاندية » وإندونيسية » وإنجليزية (05610,1987,1995,1998) 
ثبات المقياس : 
أظهرت نتائج تقنين المقياس في صورته الأجنبية وفي ضوء سلسلة دراسات قام بها 'ريد” 
(2610,1987,1995,1998) تمتعه بدرجة عالية من الثبات وبطرق مختلفة بصورة تمكن من 
الاطمئنان لنتائجه في الكشف عن أساليب التعلم المفضلة في تعلم اللغة الإنجليزية لدى عينة 
البحث. 
أما في البحث الحالي : فقد قام الباحث بحساب ثبات المقياس بطريقة إعادة التطبيق بفاصل 
زمني قدره ثلاثة أسابيع على عينة قوامها )٠١7(‏ طالبة من طالبات الفرقة الثالثة تخصص لغة 
إ جليزية شعبتي التعليم العام والابتدائي » وقد حصل الباحث على معامل ثبات قدره ٠,15‏ ؛ كما 
قام الباحث بحساب معامل الثبات لعبارات المقياس ال )٠(‏ بطريقة ألفا “كرونباخ " فحصل على 
معامل ثبات قدره 15,. مما يعطي مؤشراأ جيداً للوثوق في ثبات نتائج المقياس على العينة. 


مخاوف الاتصال الشفهى 5 مستقبل التربية العربية 


صدق المقياس : 

أظهرت نتائج تقنين المقياس في صورته الأجنبية وفي ضوء سلسلة دراسات قام بها "ريد" 
(261,1987,1995,1998) تمتعه بدرجة عالية من الصدق وبطرق مختلفة بصورة تمكن من 
الاطمئنان لنتائجه في الكشف عن أساليب التعلم المفضلة في تعلم اللغة الإنجليزية لدى عينة 

أما في البحث الحالي : فقد قام الباحث بالتحقق من صدق المقياس بعدة طرق : 
)١(‏ صدق الترجمة : 

قام الباحث بترجمة عبارات المقياس إلى اللغة العربية » وأعطيت النسخة العربية وبطريقة 
مستقلة لزميلين عاشا الثقافة الأمريكية بهدف ترجمتها إلى اللغة الإتجليزية » ثم إعطاء كل منهما 
ترجمة الآخر لإبداء الملاحظات عليها مصحوبة بالأصلين الأجنبي والعربي للترجمة » وقد قام 
الباحث بتعديل الترجمة إلى العربية في ضوء الملاحظات التي أبداها المحكمون 
( ب) صدق المقارنة الطرفية : 

تم التعرف على القوة التمييزية لعبارات المقياس بعد إجراء ترتيب تنازلي لدرجات كل بعد 
من أبعاد مقياس أساليب التعلم المفضلة لمجموعة الطالبات » وبعد استبعاد الفكة الوسيطية تم 
تحديد مجموعة الأرباع الأعلى ء ومجموعة الأرباع الأدنى من بين إجمالي عينة الطالبات » وتم 
حساب قنيمة (ت) للكشف عن القوة التمييزية لعبارات مقياس أساليب التعلم المفضلة باستخدام 
طريقة المقارنة الطرفية كما يوضحها الجدول التالي ٠‏ 


جدول رقم (ه) 
يوضح نتائج اختيار (ت) للكشف عن القوة التمييزية لعبارات 
ل ل باستخدام طريقة المقارنة الطرفية 


د. عادل السعيد البنبا 1 مستقبل التربية العربية 


تابع جدول رقم (ه) 
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يتضح من الجدول السابق امتلاك جميع عبارات مقياس أساليب التعلم المفضلة القوة 
التمييزية ؛ حيث استطاعت التمييز بين المستوى الأعلى والمستوى الأدنى » كما عبر عن ذلك 
دلالة قيمة "ت " المحسوبة للفروق بين أداء مجموعتي الأرباعي الأعلى والأرباعي الأدنى على 
جميع عبارات مقياس أساليب التعلم المفضلة في تعلم اللغة الإنجليزية ؛ مما يعطي دلالات جيدة 
للقدرة التمييزية لعبارات المقياس كمؤشر جيد على الصدق ٠‏ 


مخاوف الاتصال الشفه, 4 مستقبل التربية العربية 


الكفاءة التمييزية لعبارات المقياس : 
تم التعرف على الكفاءة التمييزية لعبارات المقياس» وذلك بحساب النسب المئوية لتكرارات 
الإجابة على البدائل الخمسة لكل عبارة على حدة لدى عينة التقنين وقوامها )٠١1(‏ طالبة » ولم 
يسجل الباحث وصول أي نسبة مئوية إلى مستوى (96480) من بين النسب المئوية لتكرارات 
الإجابة على البدائل الخمسة » مما استدعى عدم اللجوء إلى استبعاد أي من عبارات المقياس في 
صورتها العربية نتيجة وجود كفاءة تمييزية عالية لعبارات المقياس ال )"١(‏ التي تراوحت 
النسب المئوية لتكرارات الإجابة على البدائل الخمسة ما بين 4 90١‏ - 76م 
تصحيح المقياس : 
تتبع هذه الأداة في الاستجابة على مفرداتها تدرج مقياس ليكرت الخماسي » حيث تقدر 
الاستجابة من خمس نقاط» حيث تعطي تقديرات من خمس نقاط لكل عبارة تقراوح ما بين(ه-١)»‏ 
وتقدر درجات الأبعاد الفرعية لمقياس أساليب التعلم في ستة سياقات وفقاً للتصور التالي: 
» درجات أسلوب التعلم البصري > 7 * مجموع درجات المقردات (5+. )59+74+17+١‏ . 
» درجات أسلوب التعلم السمعي > 7 ا مجموع درجات المفردات (1١+1+ة9+/11+١؟).‏ 
» درجات أسلوب التعلم اللمسي - >" ا مجموع درجات المفردات .)15+115+17+14+1١1(‏ 
» درجات أسلوب التعلم الحركي - ١‏ ؟ا مجموع درجات المفردات (4+1+ه١5+19+1؟).‏ 
» درجات أسلوب التعلم الجماعي > ” * مجموع درجات المفردات (4+9+ه+1؟9+؟1). 
٠»‏ درجات أسلوب التعلم الفردي >  ”"‏ مجموع درجات المفردات (1+م1+/ا لاجم 9+ 9). 
وفي هذا السياق من عملية التقدير يمكن تفسير الدرجة التي يحصل عليها المتعلم من حيث 
مستوى تفضيله لأسلوب التعلم كما يلي : 
٠‏ يشير مدى الدرجات من (54 - )2١‏ إلى أسلوب التعلم الرئيسي الأكثر تفضيلاً . 
» يشير مدى الدرجات من (75 -7") إلى أسلوب التعلم المفضل بطريقة متوسطة . 
» يشير مدى الدرجات من )١4 - ٠١(‏ إلى أسلوب التعلم المهمل . 
” - مقياس القلق الاجتماعي ل 'جورديت" (1620,)1996 : وتمأمعكمة واعتحسة [وأء80 
قام الباحث بالاطلاع على العديد من مقاييس القلق الاجتماعي العربية والأجنبية مثل 
مقاييس كل من : ليباويتز (1987) 12ز:و10.آ (في : (2001) ,0عوع17)؛ وماتيك 
وكلارك (426018012:1)1989الومقياس 'ليري" (1983) زنهع.آ والذي أعده بالعربيه 


د. عادل السعيد البنا 40 مستقيل التربية العربية 


محمد السيد عبد الرحمن وهانم عبد المقصود »)١1154(‏ وقد وقع الاختيار على مقياس 
القلق الاجتماعي ل"جورديت”" (16710,)1996 بناء على حداثته » فضلاً عن تصديه لقياس 
القلق الاجتماعي من منظور شامل يجمع بين أبعاد تجنب التفاعل الاجتماعي الحقيقي أو 
المتوقع , وكذلك الخوف من التقييم السلبي في مواجهة الآخرين من خلال مواقف حقيقية 
أو متوقعة » الأمر الذي كانت تفتقر له معظم مقاييس القلق الاجتماعي السابقة عدا مقياس 
ليري" (1983) نونوعآ . 
ثبات المقياس : 
قام الباحث بحساب معامل الثبات لعبارات المقياس ال (5؟) وحصل على معامل ثبات 
قدره ٠,1١‏ بطريقة إعلدة التطبيق بفاصل زمني قدره ثلاثة أسابيع على عينة قوامها (01؟) 
طالبة من طالبات الفرقة الثالثة تخصص لغة إنجليزية شعبتي التعليم العام والابتدائي » كما حصل 
على معامل ثبات قدره 0,11 بطريقة ألفا 'كرونباخ ' مما يعطي مؤشراً جيداً للوثوق في نتائج 
المقياس على العينة الحالية لتمتعه بمستوى مناسب من الثبات. 
صدق المقياس : 
تم التأكد من صدق المقياس بأكثر من طريقة : 
(أ) صدق الترجمة : 
قام الباحث بترجمة عبارات المقياس إلى اللغة العربية » وأعطيت النسخة العربية وبطريقة 
مستقلة لزميلين عاشا الثقافة الأمريكية بهدف ترجمتها إلى اللغة الإنجليزية » ثم إعطاء كل منهما 
ترجمة الآخر لإبداء الملاحظات عليها مصحوبة بالأصل الأجنبي والأصل العربي للترجمة » وقد 
قام الباحث بتعديل الترجمة إلى العربية في ضوء الملاحظات التي أبداها المحكمون . 
( ب ) صدق المحك : 
تم الاعتماد في حساب صدق المحك على مقياس " ليري " للقلق الاجتماعي الذي قننه 
وعربه محمد السيد عبد الرحمن وهانم عبد المقصود )١194(‏ على عينة من الطالبات الجامعيات 
بكلية التربية ٠‏ والذي تشير نتائجه إلى تمتعه بدرجة عالية من الثبات؛ حيث بلغت قيمة معامل 
الثبات بطريقة كرونياخ ١,77‏ وبطريقة سبيرمان براون ٠,”‏ وبطريقة التجزئة النصفية ١,0‏ 
كما تشير نتائجه إلى تمتعه بدرجة عالية من الصدق ٠‏ حيث أسفر التحليل العاملي عن وجود 
عامل واحد يستوعب 9674,7 من التباين الكلي . وعليه فقد تم حساب صدق المحك لدرجات 
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مقياس القلق الاجتماعي الحالي ودرجات المحك » وقد بلغت قيمة معامل الارتباط بعد التصحيح 
٠,87‏ مما يعطي مؤشرات قوية لصدق المحك بما يؤكد على تمتع المقياس بمستوى مناسب من 
الصدق . 
( ج ) صدق المقارنة الطرفية : 
تم التعرف على القوة التمييزية للمفردات بعد إجراء ترتيب تنازلي للدرجة الكلية على 
مقياس القلق الاجتماعي لمجموعة الطالبات» وبعد استبعاد الفئة الوسيطية اعتبرت أعلى 
الدرجات مجموعة الأرباعي الأعلى وعددها )85١(‏ طالبة » كما اعتبرت أدنى الدرجات مجموعة 
الأرباعي الأدنى وعددها )8١(‏ طالية من إجمالي عينة الطالبات ٠‏ والجدول التالي يوضح نتائج 
اختبار (ت) للكشف عن القوة التمييزية لعبارات مقياس القلق الاجتماعي باستخدام طريقة المقارنة 
الطرفية. 
جدول رقم (6) 
يوضح نتائج اختبار (ت) للكشف عن القوة التمييزية لعبارات 
مقياس القلق الاجتماعي باستخدام طريقة المقارنة الطرفية 


الأرباع الأدنى (ن-١8)‏ | الأرباع الأعلى (ن-841) ات أسسا 
عن :] 


الذكنا 


أرقام 


1 


05 00 
لكل 5 
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تابع جدول رقم (1) 


يف 


الكل 
: «ؤلارةه 


هنش |[ 6ت | 


لشدركل تاها 
ظ ظ 
الماع اكاك ادك ل 1 ادك 
1,4 ىء لهدكل يفيل أثوره 
الاققة قينا الإناة الك لقانت لتك انر 
يتضح من الجدول السابق امتلاك جميع عبارات المقياس القوة التمييزية حيث استطاعت 
التمييز بين المستوى الأعلى والمستوى الأدنى كما عبر عن ذلك دلالة قيمة " ت " المحسوية 
للفروق بين أداء مجموعتي الأرباعي الأعلى والأرباعي الأدنى على المقياس (ن - 4١‏ لكل 
منهما)» مما يعطي دلالات جيدة للقدرة التمييزية لعبارات المقياس كمؤشر جيد على الصدق » 
وعموماً تؤكد هذه المؤشرات تمتع المقياس بمستوى مناسب من الصدق. 
الكفاءة التمييزية لعبارات المقياس : 
تم التعرف على الكفاءة التمييزية لعبارات المقياس ال (15) وذلك بحساب النسب المئوية 
لتكرارات الإجابة على البدائل الخمسة لكل عبارة على حدة لدى عينة التقنين البالغ قوامها (1١؟)‏ 
طالبة ء ولم يسجل الباحث وصول أي نسبة مئوية إلى مستوى (9680) من بين النسب المئوية 
لتكرارات الإجابة على البدائل الخمسة ؛ مما استدعى عدم اللجوء إلى استبعاد أي من عبارات 
المقياس في صورتها العربية نتيجة وجود كفاءة تمييزية عالية لعبارات المقياس ال )١5(‏ التي 
تراوحت النسب المئوية لتكرارات الإجابة على البدائل الخمسة ما بين 90١١‏ - 9099 . 
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تصحيح المقياس : 

تتبع هذه الأداة في الاستجابة على مفرداتها تدرج مقياس ليكرت الخماسي ٠‏ حيث تقدر 
الاستجابة من خمس نقاط؛ حيث تعطي تقديرات من خمس نقاط لكل عبارة تتراوح ما بين (5ه-١)‏ 
ويعطي المقياس درجة كلية تعبر عن درجة القلق الاجتماعي لدى المتعلم تتراوح ما بين -١7(‏ 
5) وتشير الدرجة المرتفعة إلى ارتفاع مستوى القلق الاجتماعي لدى الفرد ٠‏ بينما تشير 
الدرجة المنخفضة إلى عكس ذلك . 


إجراءات البحث الميدانية 


بدأت إجراءات تطبيق أدوات البحث وتقنينها منذ بداية عام 7٠١1/5٠٠١‏ وذلك على عينة 
قوامها )١57(‏ طالبة من طالبات الفرقة الثالثة تخصص لغة إنجليزية تعليم عام وابتدائي بكلية 
التربية بدمنهور ٠‏ وبعد تصحيح الأدوات » تم تفريغ البيانات في كشوف مستقلة » وإدخالها على 
الحاسب الآلي وتحليلها إحصائياً من خلال استخدام كل من حزم البرامج الإحصائية الجاهزة 
50 »ء وبرنامج التحليل الإحصائي 115561_8.30 وذلك بغية التحقق من مدى صدق 
النموذج الافتراضي المقترح الذي يفترض أن تكون متغيرات البحث فيما بينها نموذجاً يوضح 
علاقات التأثير والتأثر التبادلي بين كل من مخاوف الاتصال الشفهي باللغتين العربية والإنجليزية 
والقلق الاجتماعي وأساليب التعلم المفضلة . 
الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث : 
١‏ - اختبار "' ت " 1-1654 . 
» - اختبار تحليل التباين 4710177 . 
٠"‏ - أسلوب تحليل المسارات 2819:565ة 2905 . 
4 - مربع إيتا (112) لقياس حجم الأثر. 


النتائج و مناقشتها 


الفرض الأول : لا تختلف نسب توزيع مخاوف الاتصال الشفهي (8©) محددة بالسياق اللغوي 
للاتصال باللغتين العربية والإنجليزية لدى عينة البحث. 
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جدول رقم (07) 
توزيع مستويات مخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغتين العربية (ع) والإنجليزية (:5) 
لدى طالبات الفرقة الثالثة تعليم عام )١١4(‏ وابتدائي )1١4(‏ لغة إنجليزية بكلية التربية 


مستوى المخاوف (أعدادها ونسب توزيعها) 
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مخاوف الاتصال الشفه, 2 مستقبل التربية العربية 


يتضح من الجدول السابق ما يلي : 

أولا : على مستوى الأبعاد الفرعية لمخاوف الاتصال الشفهي (05) ٠‏ (ع) : 

5 أن نسبة (9644,77) من الطالبات لديهم مستويات مرتفعة من مخاوف الاتصال بالجماعة 
(15) في مقابل نسبة (9670,55) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من مخاوف الاتصال 
بالجماعة (ع) أي أن مخاوف الاتصال الشفهي بالجماعة باللغة القومية أقل منها باللغة 
الإنجليزية . 

٠‏ أن نسبة (9650.09) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من مخاوف الاتصال في 
الاجتماعات (8) في مقابل نسبة (9077,57) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من 
مخاوف الاتصال في الاجتماعات (م) ٠‏ أي أن مخاوف الاتصال الشفهي في الاجتماعات 
باللغة القومية أقل منها باللغة الإنجليزية . 

٠‏ أن تسبة (9657,45) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من مخاوف الاتصال الثنائي بين 
فردين (8) في مقايل نسبة (9018,91) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من مخاوف 
الاتصال الثنائي بين فردين (ع) أي أن مخاوف الاتصال الشفهي الثنائي بين فردين أقل في 
اللغة القومية مقارنة باللغة الإنجليزية . 

» أن نسسبة (9657,23) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من مخاوف الاتصال 
بالجمهور(8) في مقايل نسبة (7045,85) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من مخاوف 
الاتصال بالجمهور (ع) ٠‏ أي أن مخاوف الاتصال الشفهي بالجمهور في اللغة القومية أقل 
منها باللغة الإنجليزية . 

٠.‏ أن نسبة المستويات المرتفعة من مخاوف الاتصال (الثنائي وبالجماعة وفي الاجتماعات) 
باللغتين العربية (ع) والإنجليزية (8) أعلى في التعليم العام مقارنة بالتعليم الابتدائي. 

٠‏ أن نسبة المستويات المرتفعة مسن مخاوف الاتصال بالجمهور باللغتين العربية (ع) 
والإنجليزية (1) تكاد تقترب من بعضها في كل من نوعي التعليم العام والابتدائي. 

ثانياً : على مستوى الدرجة الكلية لمخاوف الاتصال الشفهي (4©): 

٠‏ أن نسبة (9657,05) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من مخاوف الاتصال الشفهي 
(1) في مقابل نسبة (95748,45) من الطالبات لديهن مستويات مرتفعة من مخاوف الاتصال 


د. عائل السعيد البنبا و مستقبل التربية العربية 


الشفهي (ع) » أي أن مخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة القومية أقل منها في سياق 
اللغة الإنجليزية . 
3 أن نسبة المستويات المسرتفعة من مخاوف الاتصال الشفهي باللغتين العربية (ع) 
والإنجليزية (5) أعلى في التعليم العام مقارنة بالتعليم الابتدائي. 
ويمكن تفسير تلك النتائج في مجملها بأن عنامل الألفة بالجمهور وباللغة القومية يلعبان دور 
هاما في اختزال مخاوف الاتصال الشفهي والتخفيق من حدتها » وأن التحدث بطلاقة باللغة 
القومية من شأنه أن يقلل من مخاوف الفرد من التقييم السلبي أثناء التحدث أو القيام بإلقاء كلمة أو 
خطاب على الملا » في تزداد تلك المخاوف حينما يكون السياق اللغوي غير اللغة القومية أحيائا 
لنقص المفردات اللغوية وصعوية البحث الذهني عن الكلمات المعبرة عن الفرد أو مشاعره فيما 
يود أن يتحدث , الأمر الذي يفضي به إلى عسر الحوار أحياناً نتيجة الخوف من التقييم السلبي. 
الفسرض الثاني : لا توجد فروق بين عينتي الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من 
نوعي التعليم العام والابتدائي في كل من مخاوف الاتصال الشفهي والقلق الاجتماعي. 
للتحقق من صحة الفرض الثاني تم استخدام اختبار 'ت” للكشف عن طبيعة الفروق بين 
عينتي طالبات الفرقة الثالثة لغة إنجليزية بكلية التربية تعليم عام وابتدائي في أبعاد مخاوف 
الاتصال الشفهي في سياق اللغتين العربية(ع) والإنجليزية(55) والقلق الاجتماعي والجدول التالي 
يوضح النتائج . 


جدول رقم (8) 
الفروق بين عينتي طالبات الفرقة الثالثة لغة إنجليزية بكلية التربية تعليم عام وابتدائي في أبعاد مخاوف 
الاتصال الشفهي في سياق اللغتين سد مسي والقلق الاجتماعي 


ع 2 مرتفعة |34 ] 
:22ت 
م لكل مرتفعة 90> )0 
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مق 
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تابع جدول رقم (8) 


7 0 ون ١‏ 
١‏ | عادي 026 1 
يتضح من الجدول السابق ما يلي : 
أولا : على مستوى الأبعاد القرعية لمخاوف الاتصال الشفهي (4©): 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين عينتي طالبات الفرقة الثالثة لغة إنجليزية بكلية 
التربية تعليم عام وابتدائي في جميع أبعاد مخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغتين العربية 
(ع) والإنجليزية (58) ٠‏ أي أن المجموعتين متجانستان 
* أن هناك مخاوف ذات مستوي مرتفع من الاتصال الشفهي بالجماعة في سياق الاتصال 
باللغة الإنجليزية (:5) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي . 
" أن هناك مخاوف ذات مستوى عادي من الاتصال الشفهي بالجماعة في سياق الاتصال باللغة 
العربية (ع) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي . 
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أن هناك مخاوف ذات مستوى مرتفع من الاتصال الشفهي داخل الاجتماعات في سياق 
الاتصال باللغة الإنجليزية (55) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي . 

أن هناك مخاوف ذات مستوى عادي من الاتصال الشفهي داخل الاجتماعات في سياق 
الاتصال باللغة العربية (ع) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي . 

أن هناك مخاوف ذات مستوى مرتفع من الاتصال الثنائي بين فردين في سياق الاتصال 
باللغة الإنجليزية (15) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي . 

أن هناك مخاوف ذات مستوى عادي من الاتصال الثنائي بين فردين في سياق الاتصال 
باللغة العربية (ع) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي ٠‏ 

أن هناك مخاوف ذات مستوي مرتفع من الاتصال الشفهي بالجمهور في سياق الاتصال بكل 
من اللغتين الإنجليزية (55) والعربية (ع) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي . 


ثانياً : على مستوى الدرجة الكلية لمخاوف الاتصال الشفهي (©): 


عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين عينتي طالبات الفرقة الثالثة لغة إنجليزية بكلية 
التربية تعليم عام وابتدائي في الدرجة الكلية لمخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغتين 
العربية (ع) والإنجليزية (55) » أي أن المجموعتين متجانستان . 
أن هناك مخاوف ذات مستو ى مرتفع من الاتصال الشفهي الكلي في مياق الاتصال باللغة 
الإنجليزية (5) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي ٠‏ 
أن هناك مخاوف ذات مستوى عادي من الاتصال الشفهي الكلي في سياق الاتصال باللغة 
العربية (ع) لدى كل من طالبات التعليم العام والابتدائي . 

لعل ما كشفت عنه دراسة 'يعقوب" (1999) 3800لا من أن أهم العوامل المثيرة لقلق 


تعلم اللغة الإنجليزية لدى طلاب جامعة أتارا الماليزية 171858 يمثل : مخاوف الاتصال الشفهي 
والخسوف من السخرية أمام نظرائهم الماليزيين والإحباط المتواصل لعدم القدرة على التعبير عن 
مشاعرهم بحرية تامة باللغة الإنجليزية كما هو الحال باللغة الماليزية . يؤكد مثل هذه النتائج لما 
يلعبه السياق اللغوي من أهمية في وضع معايير لعامل الألفة بالجمهور التي من شأنها أن تؤثر 
على درجة ظهور مخاوف الاتصال الشفوي (إه©) ٠‏ 
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ثالثاً : على مستوى الدرجة الكلية للقلق الاجتماعي : 
* وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0,05) بين عينتي طالبات الفرقة الثالثة لغة 
إنجليزية بكلية التربية تعليم عام وابتدائي في القلق الاجتماعي ٠‏ وذلك لصالح عينة طالبات 

التعليم العام . 
ويمكن تفسير تلك النتيجة بأن عامل الألفة بين طالبات التعليم العام في سياق التفاعل 
الاجتماعي خلال ثلاثة سنوات دراسية سابقة من شأنه أن يقلل من مشاعر القلق الاجتماعي 
لديهسن؛ في حين أن طالبات التعليم العام لم تتح لهم نفس الفرصة في سياق التفاعل الاجتماعي 
في نفس الفترة الزمنية نتيجة الالتحاق بتخصص اللغة الإنجليزية وهن بالفرقة الثالثة حيث يبدأ 
التشعيب » ومن شم توجد نسبة أعلى لديهن من مشاعر القلق الاجتماعي نتيجة وجودهن في 
الفرض الثالث : توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة 

الإنجليزية ومخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة العربية . 
جدول رقم (5) 
الفروق بين طالبات الفرقة الثالثة تعليم عام وابتدائي تخصص اللغة الإنجليزية بكلية التربية 
في درجات أبعاد مخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغتين العربية والأجنبية 

الوسيط 


الانحراف 


اللغوي |المتدمط | مستوى 3 الدلانة ١‏ 
يي المخاوف | المعياري 2 4 
إنجليزي | ١8,5١‏ | مرتفعة | 7.8 1 
ع 1 : 0 لاه؟ | للارزة أ[ لح اا 
بالجما عربي 0 عادية , الك 


إنجليزي | ١5,05‏ | مرتفعة 050 
عربي ١٠,01]‏ | عادية للكن 


إنجليز 1 إتفعة نكن 
لحان 0 0 ب ««ه؟ | ليراذ | كحي | هم ععمة 
عربي ٠‏ 3 


إنجليزي | ١8,5‏ | مرتفعة ل 

- ه8٠3‏ | 4ءعى 
عربي م١.ئ143١1‏ مرتفعه ل 
إنجليزي | 74,١5‏ | مرتفعة 4" 


عربي |514,.5 | عادية لفك 


سه بحل ل | فشتكن 


د. عادل السعيد البننا 5 مستقبل التربية العربية 


يتضح من الجدول السايق ما يلي : 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,00١(‏ بين درجات مخاوف الاتصال 
بالجماعة في سياق اللغة العربية (ع) ودرجات مخاوف الاتصال بالجماعة في سياق اللغة 
الإنجليزية (:5) في اتجاه ارتفاع مستوى مخاوف الاتصال بالجماعة (58) ؛ مما يعطي الدليل 
على أن تلك المخاوف حالة ترتبط بموقف الاتصال بالجماعة في سياق اللغة الإنجليزية » 
وليست سمة» بدليل عدم وجود تلك المخاوف في سياق اللغة العربية » كما أظهرت قيمة 
مريع إيتا (1') أن الوسيط اللغوي يفسر ما يوازي (9015,5) من التباين الكلي لمخاوف 
الاتصال بالجماعة في سياق اللغة الإنجليزية . 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,001(‏ بين درجات مخاوف الاتصال في 
الاجتماعات (ع) ودرجات مخاوف الاتصال في الاجتماعات (8) في اتجاه ارتفاع مستوى 
مخاوف الاتصال في الاجتماعات (5) » مما يعطي الدليل على أن تلك المخاوف حالة ترتبط 
بموقف الاتصال في الاجتماعات (8) وليست سمةء بدليل عدم وجود تلك المخاوف في 
سياق اللغة العربية » كما أظهرت قيمة مربع إيتا (8') أن الوسيط اللغوي يفسر ما يوازي 
(9077,5) من التباين الكلي لمخاوف الاتصال داخل الاجتماعات في سياق اللغة الإنجليزية . 
وود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,001(‏ بين درجات مخاوف الاتصال 
الثنائي بشخص آخر (ع) ودرجات مخاوف الاتصال الثنائي بشخص آخر (8) في اتجاه 
ارتفاع مستوى مخاوف الاتصال الثنائي (8) » مما يعطي الدليل على أن تلك المخاوف حالة 
ترتبط بموقف الاتصال الثنائي بشخص آخر في سياق اللغة الإنجليزية» وليست سمة» بدليل 
عدم وجود تلك المخاوف في سياق اللغة العربية » كما أظهرت قيمة مربع إيتا (:") أن 
الوسيط اللغوي يفسر ما يوازي (9017,5) من التباين الكلي لمخاوف الاتصال الثنائي في 
سياق اللغة الإنجليزية . 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات مخاوف الاتصال بالجمهور في سياق 
اللغة العربية (ع) ودرجات مخاوف الاتصال بالجمهور في سياق اللغة الإنجليزية (5) » مما 
يعطي الدليل على أن تلك المخاوف سمة ترتبط بموقف الاتصال بالجمهور بغض النظر عن 
السياق اللغوي » وليست حالة ٠‏ بدليل وجود تلك المخاوف في سياق كل من اللغتين العربية 
والإنجليزية. 


مخاوف الاتصال الشفهى نيك مستقبل التربية العربية 


وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى (01.,:) بين إجمالي درجات مخاوف 
الاتصال الشفهي في سياق اللغة العربية (ع) وإجمالي درجات مخاوف الاتصال الشفهي في 
سيق اللغة الإنجليزية (15) في اتجاه ارتفاع مستوى مخاوف الاتصال الشفهي(1) » مما 
يعطي الدليل على أن تلك المخاوف حالة ترتبط بموقف الاتصال الشفهي في سياق اللغة 
الإنجليزية؛ وليست سمة بدليل عدم وجود تلك المخاوف في سياق اللغة العربية » كما 
أظهرت قيمة مربع إيتا (8") أن الوسيط اللغوي يفسر ما يوازي (617,1!) من التباين الكلي 
لمخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة الإنجليزية . 
وهذا يدلل على أن مخاوف الاتصال الشفهي حالة ترتبط بالوسيط اللغوي ء حيث أن أى 
مخاوف للاتصال الشفهي في سياق الاتصال باللغة الأصلية أقل منها في سياق الاتصال باللغة 
الأجنبية » وعموما تتفق تلك النتائج مع ما توصلت إليه دراسات قصدءط:ز0 6 ,لإ©»!3/100:05) 
(1999,ط0ع722 :1986,تشتتهوط[درق :2!152106,1985 ع : وهذا ما يؤكد صحة الفرض 
الثالث الذي ينص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مخاوف الاتصال الشفهي في سياق 
اللغة الإنجليزية ومخاوف الاتصال الشفهي في سياق اللغة العربية . 
الفمرض السرابع : لا تختلف تسب توزيع أساليب تعلم اللغة الإنجليزية (سمعي/ بصري/ لمسي/ 
فردي/ جماعي / حركي) لدى عيئة البحث من طالبات اللغة إنجليزية بكلية التربية . 


جدول رقم )٠١(‏ 
توزيع مستويات تفضيل أساليب تعلم اللغة الإنجليزية لدى طالبات الفرقة الثالثة 
تعليم عام وابتدائي لغة إنجليزية بكلية التربية 


د. عادل السعيد البنبا 0 مستقبل التربية العربية 


تابع جدول رقم )٠١(‏ 
مستويات تفضيل أساليب تعلم اللغة الإنجليزية 


ظ 


| 540" | 


ارم لق 
0 1 

دلق ديه لك لك 1ك 
0 
ابدائي كنا الفط انك 00133 لهك اليك 
1 نض الل 


يتضح من الجدول السابق ما يلي : 


أولاً : على مستوى تفضيل أسلوب التعلم البصري بطريقة رئيسية في تعلم اللغة الإنجليزية : 


بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم البصري (9050,88) لدى طالبات التعليم العام ٠‏ 

بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم البصري (9657,14) لدى طالبات التعليم الابتدائي . 
بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم البصري (9007,17) لدى إجمالي طالبات التعليم العام 
والابتدائي. 


ثانياً : على مستوى تفضيل أسلوب التعلم اللمسي بطريقة رئيسية في تعلم اللغة الإنجليزية : 


بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم اللمسي (9655,57) لدى طالبات التعليم العام . 

بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم اللمسي (؟9671,71) لدى طالبات التعليم الابتدائي . 

بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم اللمسي (96554,07) لدى إجمالي طالبات التعليم العام 
والابتدائي. 


مخاوف الاتصال الشفهى لخ مستقبل التربية العربية 


ثالثاً : على مستوى تفضيل أسلوب التعلم السمعي بطريقة رئيسية في تعلم اللغة الإنجليزية : 

» بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم السمعي (9615,059) لدى طالبات التعليم العام . 

» بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم السمعي )9641,١١(‏ لدى طالبات التعليم الابتدائي . 

» بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم السمعي (9678,84) لدى إجمالي طالبات التعليم العام 
والابتدائي . 

رابع : على مستوى تفضيل أسلوب التعلم الحركي بطريقة رئيسية في تعلم اللغة الإنجليزية : 

ه بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الحركي (965,77) لدى طالبات التعليم العام . 

. لدى طالبات التعليم الابتدائي‎ )961/7/,7٠( بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الحركي‎ ٠. 

٠‏ بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الحركي (96717,59) لدى إجمالي طالبات التعليم العام 
والابتدائي. 

خامساً : على مستوى تفضيل أسلوب التعلم الجماعي بطريقة رئيسية في تعلم اللغة الإنجليزية : 

» بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الجماعي (4,7"5 965) لدى طالبات التعليم العام . 

« بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الجماعي (96000,75) لدى طالبات التعليم الابتدائي . 

٠‏ بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الجماعي(9601,17) لدى إجمالي طالبات التعليم العام 
والابتدائي. 

سادساً : على مستوى تفضيل أسلوب التعلم الفردي بطريقة رئيسية في تعلم اللغة الإنجليزية : 

« بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الفردي (96175,7/4) لدى طالبات التعليم العام . 

٠ بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الفردي (4 9670,5) لدى طالبات التعليم الابتدائي‎ ٠. 

٠‏ بلغت نسبة تفضسيل أسلوب التعلم الفردي (9614,74)لدى إجمالي طالبات التعليم العام 
والابتدائي. 

سابعاً : ترتيب تفضيلات أساليب التعلم بطريقة رئيسية في شعبة التعليم العام: 

)96008,75( بلغت نسبة تفضيل كل من أسلوب التعلم اللمسي والحركي‎ -١ 

. )9608 بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الجماعي (79,؛‎ -١ 

- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم البصري (9050,88) . 

4- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الفردي (4/ا,9678) . 

5- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم السمعي (9٠,ه908)‏ . 


د. عادل السعيد البنبا 3 مستقبل التربية العربية 


ثامنا : ترتيب تفضيلات أساليب التعلم بطريقة رئيسية في شعبة التعليم الابتداني: 
-١‏ بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الحركي (١/,لاا90)‏ . 
-١‏ بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم اللمسي (؟9011,75) . 
'- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم البصري (96017,74) . 
4- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الجماعي (6لا,ء 908) . 
5- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم السمعي (9041,01) . 
-١‏ بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الفردي (9607:,54) . 
تاسعاً : ترتيب تفضيلات أساليب التعلم بطريقة رئيسية قي شعبتي التعليم العام والابتدائي: 
-١‏ بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الحركي (96517,44) . 
؟- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم اللمسي )9014,٠7(‏ . 
'- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم البصري (9007,107) , 
4- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الجماعي (90257,11) . 
5- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم السمعي (6 ,8 9607) . 
"- بلغت نسبة تفضيل أسلوب التعلم الفردي (4,,/8 967) . 

وتستفق هذه النتائج جزئياً مع ما أظهرته دراسة ريد (1987) 22614 من أن العرب لديهم 
أساليب تعلم متعددة ون اختلفت معها في ترتيب درجة التفضيل لهذه الأساليب فقد أظيرت النتائج 
الحالسية أن تفضسيل أس لوب التعلم الحركي جاء في مقدمة التفضيلات يليه الأسلوب اللمسي ثم 
الأسلوب البصري ثم الأسلوب الجماعي ٠‏ وقد حازت تلك الأساليب الأربعة على نسبة تفضيل 
تعدت )905٠(‏ من بين أفراد العينة » في حين لم تتجاوز مستويات تفضيل أي من أسلوبي التعلم 
السمعي والفردي عن النسبة (96014) . وربما يعزى هذا إلى طبيعة العينة باعتبارها من بيئات 
ريفية تثري التعلم عن طريق الخبرة والحركة وعمل النماذج والعمل اليدوي ؛ فضلاً عن العمل 
الجماعي الذي تثريه روح العمل التعاوني الموجود في أعماق ثقافتنا الريفية ٠‏ والذي ينعكس 
بدوره على تشكيل الأسلوب المفضل في التعلم الذي جمع بين التعددية ما بين الأسلوب الحركي 
واللمسي والبصري والجماعي . 
الفرض الخامس : لا توجد فروق بين عينتي الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من 

نوعي التعليم العام والابتدائي في أساليب التعلم المفضلة ؟ 


مخاوف الاتصال الشفهى 15 مستقبل التربية العربية 


جدول رقم )1١(‏ 
الفروق بين عينتي طالبات الفرقة الثالثة تعليم عام وابتدائي تخصص اللغة الإنجليزية 
بكلية التربية في أبعاد مقياس أساليب التعلم المفضلة في تعلم اللغة الإنجليزية 


2 
7 
7 


لاآار" ‏ | 94"( 
| دئسي | 5,80 | 
2 


لكل 115 
2 


ألوب متوسط 
لفردي متوسط شه 

أسلوب لتم متوسط ا 

الحركي كمه 
يتضح من الجدول السابق ما يلي : 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تفضيلات أسلوب التعلم البمصري لدى عينتي 
الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من نوعي التعليم العام والابتدائي. 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,.٠0١(‏ بين تفضيلات أسلوب التعلم اللمسي 
لدى عينتي الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من نوعي التعليم العام والابتدائي» 
وذلك لصالح طالبات التعليم الابتدائي . 

عمم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تفضيلات أسلوب التعلم السمعي لدى عينتي 
الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من نوعي التعليم العام والابتدائي. 


عدم وجودٍ فروق ذات دلالة إحصائية بين تفضيلات أسلوب التعلم الجماعي لدى عينتي 
الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من نوعي التعليم العام والابتدائي. 


د. عادل السعيد البزن ا 57 مستقيل التربية العربية 


ه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تفضيلات أسلوب التعلم الفردي لدى عينتي 
الطالبات المعلمات دارسات اللغة الإنجليزية من نوعي التعليم العام والابتدائي. 
» وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠01(‏ بين تفضيلات أسلوب التعلم الحركي 
لدى عينتي الطالبات المعلمات » وذلك لصالح طالبات التعليم الابتدائي . 
وتشير نتائج هذا الفرض في مجملها إلى تمائل عينتي طالبات التعليم العام والابتدائي في 
تفضيلاتهن لأساليب التعلم البصري والسمعي والجماعي والفردي وأن درجة تفضيلها متوسطة » 
ويمكن تفسير ذلك في ضوء تمائل جزء كبير من الخبرات التربوية التي تستدعي من هؤلاء 
الطالبات التركيز على تلك الأساليب في تعلمهن المواد والمقررات الأكاديمية». 


كما تثشير النتائج أيضاً إلى تباين عينتي طالبات التعليم العام والابتدائي في تفضيلاتهن 
لأساليب التعلم الحركي واللمسي » وذلك لصالح طالبات التعليم الابتدائي » ويمكن تفسير تلك 
النتائج في ضوء ما تتلقاه طالبات التعليم الابتدائي من خبرات على نحو يعزز التأكيد على 
استخدام أساليب التعلم اللمسي والحركي » وبصورة مرتبطة بمواد الدراسة مثل التطبيقات 
والتدريبات العملية والفنية وذلك على عكس طالبات التعليم العام اللاتي لا يتلقين مثل هذه 
الخبرات في مجال إعدادهن بالكلية . 
الفرض السادس : توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الطالبات على مقياس القلق 
الاجتماعي ومقياس أساليب التعلم المفضل تبعاً لمستويات مخاوف الاتصال الشفهي 
(مرتفعة - متوسطة - عادية) 3 
جدول رقم )١5(‏ 
الفروق في أساليب التعلم العفضلة , والقلق الاجتماعي بين الطالبات ذوي المستويات المختلفة من 
مخاوف الاتصال الشفهي باللغتين العربية (ع) والإنجليزية(17) (المرتفع والمتوسط والعادي) 


المربعات 
| ممصت | 5] 1 | 


د ممعت | 80 | :1 | “اي | " 
© المتسدة متها نري أل 
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د. عادل السعيد الببا 1 مستقبل التربية العربية 


٠‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات تفضيل أسلوب التعلم البصري تبعاً لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغتين العربية 
والإنجليزية». 

٠‏ لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات تفضيل أسلوب التعلم اللمسي تبعاً لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغتين العربية 
والإنجليزية. 

٠‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات تفضيل أسلوب التعلم السمعي تبعاً لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة الإنجليزية . 

في حين لا توجد تلك الفروق في درجات تفضيل أسلوب التعلم السمعي تبعا لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة العربية . 

* لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات تفضيل أسلوب التعلم الجماعي تبعاً لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة الإنجليزية . 

في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات تفضيل أسلوب التعلم الجماعي تبعاً 
لمستويات مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة العربية . 

٠‏ لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات تفضيل أسلوب التعلم الفردي تبعاأ لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة الإنجليزية . 

٠ه‏ في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات تفضيل أسلوب التعلم الفردي تبعاً 
لمستويات مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة العربية . 

* توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات تفضيل أسلوب التعلم الحركي تبعا لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة الإنجليزية . 

في حين لا توجد تلك الفروق في درجات تفضيل أسلوب التعلم الحركي تبعاً لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة العربية . 

ه لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات القلق الاجتماعي تبعا لمستويات مخاوف 
الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة الإنجليزية . 
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في حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات القلق الاجتماعي تبعاً لمستويات 
مخاوف الاتصال الشفهي ( مرتفعة - متوسطة - عادية) في سياق اللغة العربية . 

ويمكن إرجاع تلك الفروق بين مجموعات المستويات المختلفة من مخاوف الاتصال 
الشفهي (04) في سيق اللغة الإنجليزية كوسيط لغوي في كل من أسلوب التعلم البصري 
والسمعي والحركي إلى الطبيعة التكيفية لأساليب التعلم فالمتعلم متعدد الأساليب يحاول أن يتكيف 
مع مهام التواصل مع الآخرين شفويا باللغة الإنجليزية في ضوء تفضيل التعلم البصري أو 
السمعي أو الحركي حتى يستطيع أن يختزل مخاوف الاتصال الشفهي لأدنى درجه ممكنة . 

كما يمكن تفسير الفروق بين مجموعات المستويات المختلفة من مخاوف الاتصال الشفهي 
(04) في سيق اللغة العربية كوسيط لغوي في كل من أسلوب التعلم البمصري والجماعي 
والفردي والقلق الاجتماعي في ضوء عمومية خبرات التواصل البصري بغض النظر عن السياق 
اللغوي كعامل حافز على تخفيض مخاوف الاتصال الشفهي . 

وعلى الرغم من ظهور توافق ظاهري في أداء المستويات المختلفة من مخاوف الاتصال 
الشفهي (04) في سياق اللغة العربية كوسيط لغوي في كل من أسلوب التعلم الجماعي والفردي 
إلا أن هذا التوافق سرعان ما يختفي في ضوء ما أشارت إليه نتائج بعض الدراسات إلى أن 
الثقافات ذات الطابع الفردي تحفز عملية التحدث» وينظر إليه بصورة إيجابية وتعطيها تلك 
المجتمعات القيمة العالية » بينما في المجتمعات ذات الطبيعة التعاونية فلا تُعطى عملية التحدث 
هذه القيمة العالية » وإذا ما حاولنا فحص طبيعة العلاقة بين متغير القلق الاجتماعي وأسلوبي 
التعلم الفردي والجماعي من خلال جدول )١(‏ الخاص بتحليل المسارات والذي يوضح وجود 
تأثير مباشر لأسلوب التعلم الفردي على القلق الاجتماعي ٠‏ ووجود علاقة تأثير تبادلي بين 
أسلوبي التعلم الفردي والجماعي ٠»‏ بما يعني ضمنياً أن العلاقة بين تلك التشكيلة من المتغيرات 
ذات طبيعة دافرية من حيث التأثير والتأثرء ولربما تحتاج مثل هذه النتائج لمزيد من البحث 
والتقصي قبل التصدي لمحاولة تفسيرها على أنها حقائق » وهذه دعوة لمزيد من الدراسات 
والبحوث حولها . 
الفسرض السابع : تكون متغيرات البحث فيما بينها نموذجاً يوضح العلاقة السببية في ضوء 

علاقات التأثير والتأثر التبادلي بين كل من مخاوف الاتصال الشفهي باللغتين العربية 
والإنجليزية والقلق الاجتماعي وأساليب التعلم المفضلة. 
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للتحقق من صحة هذا الفرض في محاولة لوضع نموذج سببي يفسر العلاقة بين كل من 
مخاوف الاتصال الشفهي (08) في سياق الاتصال باللغتين العربية والإنجليزية وأسلوب التعلم 
والقلق الاجتماعي لدى عينة من طالبات اللغة الإنجليزية بكلية التربية ؛ تم ترميز متغيرات 
النموذج بالأرقام من )١5-1(‏ بغية البحث عن النموذج التفسيري للعلاقة بين تلك المتغيرات التي 
يختفي بينها ما هو مستقل وما هو تابع » حيث يؤدي المتغير الواحد دور المتغير التابع لمتغيرات 
مستقلة أخرى ؛ وفي ذات الوقت يؤدي دور المتغير المستقل لمتغيرات تابعة أخرى . 

جدول رقم )١7(‏ 
النموذج التفسيري المستخلص من خلال التحليل الإحصائي 
لمتغيرات البحث باستخدام أسلوب تحليل المسار 


المتغيرات المستقلة المسار معامل المسار 
مخاوف الاجتماعات(8)_ | ٠,001 | ١4-5‏ 
مخاوف ثناثية (ع) 


مخاوف الجمهور (85) ا ١>‏ ل مهنا 


-١‏ مخاوف الاتصال 
بالجماعة (55) 


. 52 > ككل أسلوب التعلم الحركي +لكذ | عقوا 
مخاوف الاجتماعات(ع) 
مخاوف ثنائية (ع) اندها 
؟- مخاوف الاتصال مخاوف الجمهور (ع) 001 
بالجماعة (ع) القلق الاجتماعي 74-4 ار 
لاد ان 5 


أسلوب التعلم الحركي “اسه حؤلله درف 


مخاوف الجماعة (ع) 

4- مخاوف الاتصال في 
الاجتماعات (ع) 

0 ع قولارهة 


مخاوف الجمهور (5) 
مخاوف الجمهور (ع) 
أسلوب التعلم البصري 
أسلوب التعلم الفردي 
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تابع جدول رقم )١(‏ 


المتغير التابع المتخيرات المستقلة 
6م مخغاوف الاتصال 

الثنائي بفرد آخر (5) 
جاع لاله 


مخاوف الجمهور (055) 


أسلوب التعلم البصري 
مخاوف الجماعة (5) 


لظ | ده 
مخاوف الجماعة (ع)__ | 54-7 | ٠.3٠5‏ 
له 
| 501 
نلك 
لتق الافكلة 
انتتنقة الاننة 
>7 


4- مخاوف الاتصال 
الثنائي بفرد آخر (ع) 
ع" ع كان 
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/ا- مخاوف الاتصال 
بالجمهور (5) 
جاع لايق 


أسلوب التعلم اللمسي 4 
أسلوب التعلم الفردي ههلا 5 
مخاوف الجماعة (ع) هم الشف 


8- مخاوف الاتصال 


يملع ل له 
: كلمل 

لأقلاىء 

9- القلق الاجتماعي 000 


8 كن 0,744 


)8( أنبلوب التعلم مخاوف ثنائية‎ - ٠ 
)8( البصري |[ _مخاوف الجمهور‎ 
مخاوف الجمهور (ع)‎ 
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تابع جدول رقم (15) 
المتغير التابع المتغيرات المستقلة المسار | معامل المسار 1 تَُ 
1-01 لوب التعلم كيل لال وعروقة 
السمء 
-+م1١(ا‏ قله يرقف 
2' - اكلا 
أسلوب التعلم الحركي نا فق لفاك 
ا( مخاوف الجمهور(8) 1-7( فد 030 
١‏ - أسلوب التعلم 
اللمسي أسلوب التعلم الحركي +1( اندض ل 
2 سالا أسلوب التعلم الجماعي 1١14-4‏ 6 14 
أسلوب التعلم الفردي كينل ار كين 
مخاوف الجماعة (18) لكين ركاه الريك 
- أسلوب التعلم مخاوف الجماعة (ع) سنت الس 
الحر القلق الاجتماعي 44خ | كاله 
كي أسلوب التعلم السمعي | 754-1١‏ قن 
"> اكت أماوب للم المسي_ | 7515 
أسلوب التعلم الفردي لهل ان 
مخاوف الجميور (8)_ | 1669 | ا1.. 
6 - أسلوب التعلم مشاوف الجمهور (ع) 
الجماعي أملوب لتلم البسري_ | 14-٠0‏ 
' أماوب لتلم المسي_ | 196-15 
8" دقان أسلوب التلمالفردي_ | 19٠5‏ 
مخاوف الاجتماعات (ج) 
ه-| لوب التعلم مخاوف الجمهور(2) لاسهه 1 سلوع ارء ا 
إله مخاوف الجمهور(ع) خ>هه١‏ حكهان اللكرضه 
الفردي أسلوب التعلم البمصري ا ا 2 
ج52 > دكا أسلوب التعلم اللمسي للك ال22 ان 
أسلوب التعلم الحركي 
أسلوب التعلم الجماعي #للهة( | لادم, كلتك 
العلامة *: تعني أن قيمة " ت " دالة عند مستوى ٠,٠0‏ 


العلامة ** ٠:‏ تعني أن قيمة " ت " دالة عند مستوى ١,١١1‏ 


مخاوق الاتصال الشفهى ليا مستقبل التربية العربية 


يتضح من الجدول السابق ما يلي : 
أولاً : وجود علاقات تأثير تبادلي بين المتغيرات التالية (علاقات ثنائية الاتجاه) : 
وجود علاقات تأثير وتأثر ذات دلالة إحصائية عند مستوى لا يقل عن ٠,١5‏ » وذلك بين 

المتغيرات التالية : 
* مخاوف الاتصال بالجماعة (15) ج> مخاوف الاتصال في الاجتماعات (8). 
* مخاوف الاتصال بالجماعة (15) <> مخاوف الاتصال الثنائي بفرد آخر (ع). 
* مخاوف الاتصال بالجماعة (15) <> مخاوف الاتصال بالجمهور (8): 
* مخاوف الاتصال بالجماعة (15) <> أسلوب التعلم الحركي ٠‏ 
* مخاوف الاتصال بالجماعة (ع) ج> مخاوف الاتصال في الاجتماعات (ع). 
مخلوف الاتصال بالجماعة (ع) <> مخاوف الاتصال الثناتي بفرد آخر (ع). 
٠.‏ مخاوف الاتصال بالجماعة (ع) <> مخاوف الاتصال بالجمهور (2). 
مخاوف الاتصال بالجماعة (ع) <> القلق الاجتماعي. 
مخاوف الاتصال بالجماعة (ع) <> أسلوب التعلم البصري . 
مخاوف الاتصال بالجماعة (ع) <> أسلوب التعلم الحركي . 
مخاوف الاتصال بالجماعة (ع) <> أسلوب التعلم الفردي . 
مخاوف الاتصال في الاجتماعات (18) ج>ه مخاوف الاتصال بالجمهور (15). 
مخاوف الاتصال في الاجتماعات (ع)+> مخاوف الاتصال الثنائي بفرد أخر(ع). 
مخاوف الاتصال في الاجتماعات (ع) <> مخاوف الاتصال بالجمهور (05). 
مخاوف الاتصال في الاجتماعات (ع) <> مخاوف الاتصال بالجمهور (ع)٠‏ 
مخاوف الاتصال في الاجتماعات (ع) <> أسلوب التعلم البصري . 
مخاوف الاتصال في الاجتماعات (ع) <> أسلوب التعلم الفردي ٠‏ 
مخاوف الاتصال الثنائي بفرد آخر (18) <> أسلوب التعلم البصري . 
مخاوف الاتصال الثنائي بفرد آخر (ع) <> مخاوف الاتصال بالجمهور (ع). 
مخاوف الاتصال بالجمهور (5) <> مخاوف الاتصال الثنائي بفرد آخر (8) ٠‏ 
* مخاوف الاتصال بالجمهور (8) <> مخاوف الاتصال الثنائي بفرد آخر(ع). 
* مخاوف الاتصال بالجمهور (8) <> أسلوب التعلم البصري . 
مخاوف الاتصال بالجمهور (8) <> أسلوب التعلم اللمسي . 


د. عادل السعيد اليبنا لق مستقبل التربية العربية 


* مخاوف الاتصال بالجمهور (5) <> أسلوب التعلم الجماعي. 
* مخاوف الاتصال بالجمهور (8) <> أسلوب التعلم الفردي . 
* مخاوف الاتصال بالجمهور (ع) <> أسلوب التعلم البصري . 
* مخاوف الاتصال بالجمهور (ع) <> أسلوب التعلم الجماعي. 
* القلق الاجتماعي <> أسلوب التعلم السمعي . 
* أسلوب التعلم البصري <> أسلوب التعلم الجماعي. 
" أسلوب التعلم البصري <> أسلوب التعلم الفردي. 
* أسلوب التعلم السمعي <> أسلوب التعلم اللمسي . 
" أسلوب التعلم السمعي <> أسلوب التعلم الحركي. 
أسلوب التعلم اللمسي > أسلوب التعلم الحركي. 
أسلوب التعلم اللمسي <> أسلوب التعلم الجماعي. 
» أسلوب التعلم اللمسي <> أسلوب التعلم الفردي. 
* أسلوب التعلم الحركي <> أسلوب التعلم الفردي. 
أسلوب التعلم الجماعي <> أسلوب التعلم الفردي. 
ثانياً : وجود علاقات تأثير أحادي الاتجاه بين المتغيرات التالية (علاقات أحادية الاتجاه): 
وجود علاقات تأثير ذات دلالة إحصائية عند مستوى لا يقل عن ٠ ٠,05‏ وذلك بين 
المتغيرات التالية : 
أسلوب التعلم الحركي -4 مخاوف الاتصال بالجمهور (ع) ٠‏ 
* مخاوف الاتصال بالجمهور (ع) -> أسلوب التعلم الفردي 
* أسلوب التعلم الفردي -> القلق الاجتماعي . 
القلق الاجتماعي -> أسلوب التعلم الحركي ٠‏ 
ويمكن تفسير وجود علاقة التأثير أحادية الاتجاه بين تلك المتغيرات في ضوء ما يسمى 
بنظرية العجلة الدوارة ,تدمع11 18/861 حيث يؤدي تفضيل أسلوب التعلم الحركي إلى خفض 
مخاوف الاتصال بالجمهور الشفوي (0,8) والذي يؤثر بدوره على تفضيل أسلوب التعلم الفردي 
» الذي يؤثر بدوره هو الآخر على مستوى القلق الاجتماعي ؛ والذي يؤثر بدوره على مستوى 
تفضيل أسلوب التعلم الحركي بما يعيد دورة التأثير والتأثر مرة أخرى . 


مخاوف الاتصال الشفهى بف مستقبل التربية العربية 


كذلك يمكن تفسير علاقات التأثير والتأثر التبادلي وثنائي الاتجاه وفق منطق هذه النظرية 
وذلك وفقاً لمنظور التفسير التكيفي لأساليب التعلم في سياق الموقف التعليمي وخصائص الفرد 
النفسية ومنها مستويات مخاوف الاتصال الشفهي (08)؛ لديه حيث يلجأ الفرد إلى الأسلوب الذي 
يساعده على اختزال حدة المخاوف والقلق الاجتماعي » والعكس أيضاً تبنى الفرد لأسلوب بعينه 
من شانه أن ينعكس ساباً أو إيجاباً على مستويات مخاوف الاتصال الشفوي (06) والقلق 
الاجتماعي ٠‏ فبالتأكيد من يفضل أسلوب التعلم الجماعي لا يهاب التواصل مع الآخرين » وإن 
كانت هذه النتائج استطلاعية فهي لا زالت تحتاج إلى مزيد من الدراسات حولها . 


توصيات ومضامين تربوية 


يوصي البحث الحالي بعدة توصيات سعياً لتعزيز فرص الأداء الشفهي لدى 
المتعلمين وزيادة فعالية الذات فيما يتصل بكفاءة الاتصال الشفهي » وخفض قلق تعلم اللغة 
بتنويع أساليب التعلم وتقديم فرص التعلم المستقل التي تساعد على اختزال قلق التفاعل 
الاجتماعي و مخاوف الاتصال الش فهي حينما يقدم المتعلم على أداء مهارات الاتصال 
الشف فهي التي يتطلبها الموقسف التعليمي » وما يؤكده مثل هذا التوجه نحو تصميم 
استراتيجيات تعليمية ذات فعالية أكثر من الاستراتيجيات العادية خاصة باختزال قلق تعلم 
اللفة ومخاوف الاتصال الشفهي (24) لدى الطلاب من ذوي المستويات المرتفعة من قلق 
الستحدث (451251:028,1997:1770001038.,2001) وفي ذات الوقت تراعي أساليب التعلم 
المفضلة لديهم في تعلم اللغة الإنجليزية . 

وهنا يمكن أن تبرز أهمية الحاسب الآلي كسياق تفاعلي للحد من مخاوف الاتصال الشفهي 
داخل الفصل من خلال وسائط الاتصال المختلفة؛ وعلى رأسها تلك المعتمدة على الحاسب الآلي » 
حيث إن الحاسب الآلي يمثل وسيط اتصال يقدم كسياق للتفاعل مع شخص مجهول نسبياً » مما قد 
يشجع الطلاب على أن يصبحوا أكثر نزوعاً لعملية الاتصال بمعناها الاجتماعي » وأقل تأثراً 
بعمليات الكف والانطفاء نتيجة حذف عنصر التخوف من الاتصال الشفهي المباشر مع الآخرين. 

وتلك دعوة من الباحثين والعلماء المعنيين ببحوث مخاوف الاتصال الشفهي (06) للتأكيد 
على أهمية قيام المعلمين بمخاطبة كافة أساليب التعلم لدى متعلميهم » في ضوء ما لديهم من 
مستويات مخاوف الاتصال الشفهي (04) » حيث يظهر أحياناً أن لا جدوى من وراء التركيز 
على أسلوب التفاعل التقليدي وجهاً لوجه من خلال المناقشات الثنائية بين المعلم والطالب: أو 
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الطالب وزميله» خصوصاً أولتك الذين يعانون من مخاوف الاتصال الشفهي (04) المرتفعة » 
حيث لا يجدي هذا الأسلوب نفعاً مع بعض هؤلاء الطلاب ء إلا أن تقديم صور التفاعل من خلال 
سياق الوسائط المتعددة المعانة بالحاسب الآلي يعد أكثر إنتاجية بالنسبة لطلاب آخرين » فقد يشعر 
المستعلمون من أصحاب أسلوب التعلم اللمسي بأنهم أكثر طمأنينة» وأكثر ثقة في ذواتهم حينما 
يُشاركون في المناقشات المؤسسة على استخدام الوسائط المتعددة المعانة بالحاسب الآلي كسياق 
تجرى بواسطته عمليات الاتصال ؛ كما قد تظهر تلك المشاعر من الطمأنينة والثقة في الذات 
وبصورة أوضح وأكثر دلالة من طلاب آخرين يعتمدون في تعلمهم على أسلوب التعلم السمعي 
(1994رمقطع 1/1022 يسحسله1) . 

وربما يفيد هذا التوجه نحو استخدام أنظمة الاتصالات والوسائط المتعددة المعانة بالحاسب 
الآلي في دعم الاتصال الإنساني وفتح أفاق بحثية لبحوث التدخل وفقاً لمدخل التعلم العلاجي 
لمخاوف الاتصال الشفهي » وبحوث تفاعل الاستعدادات - المعالجات لمواءمة العلاقات التفاعلية 
بين أساليب التعلم المفضلة لدى المتعلمين ومستويات مخاوف الاتصال الشفهي (4/©) خصوصاً 
لدى متحدثشي اللغة الأجنبية » فضلاً عن فتح أبواب واسعة من الأمل في الاستفادة من الحاسب 
الآلي كوسيط تفاعلي مع أولئك الذين يعانون من مخاوف الاتصال الشفهي (04) المرتفعة عن 
طريق زيادة معدلات مشاركتهم في المناقشات وتشجيع مبادرتهم للتواصل مع الآخرين ٠»‏ وذلك 
عن طريق مقابلة أسلوب التعلم بوسائط الاتصال المناسبة؛ والمعتمدة على الوسائط المتعددة 
المعانة بالحاسب الآلي؛ ومنها خدمات الاتصال على الإنترنت واستخداماته في الرسائل الصوتية؛ 
وخدمات البث المباشر بالصوت والصورة وخدمات البريد الإلكتروني » ومجموعات المناقشة 
على الإنترنت ٠‏ وكل ما من شأنه أن يكسر حاجز الرهبة والمخاوف التي تنتاب أولئك الذين 
يعانون من مخاوف الاتصال الشفهي (04) المرتفعة للدرجة التي تجعلهم يتجنبون مواقف 
الاتصال التقليدية وجهاً لوجه خصوصاً تلك التي تملي عليهم القيام بالحديث أمام الآخر أو أمام 
الآخرين . 

وفيما يلي توصيات البحث : 

توصيات بالنسبة لمعلمي طلاب اللغة الإنجليزية 
-١‏ أن يدمج المعلم في تقديم نفسه لطلابه بين نموذج المتحدث الجيد ونموذج المستمع الجيد » فلا 

يميل كل الميل إلى أسلوب الإلقاء من خلال نموذج المتحدث ويحول طلابه إلى نموذج 

المستمع؛ فعليه التحدث قليلاً كلما أمكن » لإتاحة الفرص لطلابه للتدريب على نموذج 
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و 


المتحدث أكثرء بحيث لا يُحاضر أكثر من )907١(‏ من وقت المحاضرة » وأن يمارس فيما 
تبقى له من وقت مهارات الإصغاء لطلابه بغية توجيههم وإفادتهم » ليتعلم طلابه عنه أنه 
لكي يكونوا متحدثين جيدين فعليهم أن يتعلموا أيضاً مهارات الإصغاء والإنصات كما يفعل 
معلمهم . 

أن يطلب المعلم باستمرار من طلابه القيام بمهام الاتصال الشفهي بطريقة منهجية ومنظمة 
تنطلق من إمكانات طلابه وأسلوبهم في التعلم » فيطلب أولاً القيام بمهام الاتصال الشفهي 
الثنائي التي تتطلب الحديث الثنائي مع زميل آخر فقط » ثم القيام بمهام الاتصال الشفهي 
أمام الأصدقاء من جماعة الفصل باعتبارهم جمهور مألوف » ثم القيام بعقد بعضص 
الاجتماعات بغغية تفعيل تدريب الفرد على المناقشات والقيام بمهام الاتصال الشفهي في 
الاجتماعات » ثم العمل على مخاطبة جمهور مألوف مثل نشاطات جماعة المسرح المدرسي» 
ثم تدريبه أخيراً على مخاطبة جمهور غير مألوف لتدريبه على فنيات الخطابة وإلقاء الكلمات 
في لقاء جماهيري مفتوح مع بعض المسئولين وهيئة التدريس وأولياء الأمورء وأن يخصص 
لذلك جزءاً في درجات أعمال السنة للطالب تعكس قدرته على الاتصال الشفهي وليس الأداء 
التحريري فقط . 

تشجيع الطلاب على الخطابة والتحدث من خلال إلقاء كلمات قصيرة عن موضوع » ثم جمع 
تلك المقالات ٠‏ ويتم اختيار عينة عشوائية منها كل فترة ومناقشتها وتقييمها مع الطلاب » 
وبذلك يرتقي أيضاً أسلوبهم في الخطابة. 

تبني أنظمة التقويم البديل 255685126724 2116503496 وما تطرحه من أساليب تقويمية تشمل 
توثيق النمو التحصيلي للطالب من خلال وسائط متعددة مثل: السجل القصصيء وكتابات 
الطلاب ودراساتهمء والمقابلات ٠‏ والمؤتمرات ٠‏ وسجلات الأداء 20660110 التي من شأنها 
تشجيع التواصل بين المعلم والمتعلم والأقران بما يساعد على التغلب على صعوبات مخاوف 
الاتصال الشفهي لدى المتعلمين . 

أن تتركز جهود المعلم على تصميم نشاطات من شأنها إثارة المناقشات بين الطلاب وطرح 
أسئلة التهيئة الحافزة 910650025 402غ10ا0م1 564 والتي يطلق عليها -أحياناً- أسئلة 
الإحماء 01165110825 نا 1770172198 لكونها تعمل على إحماء الذهن قبل الدخول في مناقشة 
جماعية مع غيرهم » وذلك باتباع نظام ستقراطي فيما يسمى بالأسئلة الحوارية عناع1(01310 
م0 . 
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5- أن يُحاول المعلم دائماً إثارة الطلاب غير المشاركين معه في المناقشات الصفية بأن يطلب 
منهم التعبير الشفهي بأسلوبهم ولغتهم الخاصة » أو يوضحوا رأيهم فيما قاله أحد زملائهم 
الطلاب الذين يتمتعون بكفاءة التواصل اللغوي ومهارة في إدارة الحوار وتوجيه المناقشات » 
وذلك باتباع أسلوب توجيه سؤال واحد لأكثر من طالب والالتفاف حوله 4«نامتة 660 
ضماناً لمشاركة جميع الطلاب في التعبير الشفهي فيما طرح من سؤال وإجابات 
من كل الطلاب بطريقة دائرية » وذلك سعياً إلى تشجيع الطلاب الذين يعزفون عن المشاركة 
في الإجابات الصفية لسبب أو لآخر والذين يطلق عليهم في الأدبيات التربوية الأجنبية 
585 أي غير المتطوعين أو المحجمين وهم الذين لا يرفعون أيديهم لطلب 
الإجابة الشفهية. 
1- أن يفصح المعلم لطلابه بشكل صريح لا لبس فيه عن ملامح التعلم المطلوب منهم السير في 
وكيف ولماذا سينظم للطلاب بطريقة معينة» ولماذا سيطلب من الطلاب أن يُناقشوا ويتحدئوا 
إلى بعضهم البعض » ولماذا لا يكون لطرق الحفظ الصم مكان في تلك المهمة أو ذلك العمل 
- حاول تشجيع ذوي مخاوف الاتصال الشفهي (04) على توسيع وزيادة مساحة التحدث مع 
الآخرين بما يساعد على تدعيمهم نفسيا وزيادة مساحة الثقة بالذات لديهم بالتدريج من خلال 
اتباع ما يلي : 
« إذا كانت لديك مخاوف التحدث الشفهي أمام جمهور يمكنك أن تحد من انتباه الجمهور 
إليك عن طريق استخدام عروض الشرائح التي تمكن طلابك من رؤية الكلمات 
وتجسيدها . 

حاول مواجهة أسباب مخاوف الاتصال الشفهي (04) والعمل على اختزالها من خلال 
تعريض طلابك تدريجيا لخبرات اجتماعية إيجابية؛ إحدى هذه الطرق هي ما تسمى 
بالتمثيل أو تقمص الأدوار والمواقف» بحيث يقوم الطلاب بالتظاهر بتمثيل دور إيجابي 
في مواقف تسبب مخاوف الاتصال الشفهي مثل التظاهر بالاتصال مع الآخرين وبدء 
حديث معهم. وبمرور الوقت يتحول التظاهر والتمثيل إلى سلوك في الحياة الواقعية 
العادية. 


" توصيات بالنسبة لمخططي البرامج التعليمية الخاصة بإعداد معلم اللغة الإنجليزية : 
-١‏ العمل على إعداد وتصميم برامج تدريبية وورش عمل للطالبات المعلمات للتخفيف من 
مشاعر القلق الاجتماعي والخوف من التحدث أمام الآخرين لديهن ؛ والعمل على إكسابهن 


مخاوف الاتصال الشفهى كلا مستقبل التربية العربية 


المهارات اللازمة للاتصال والتفاعل مع الآخرين » وذلك بغية رفع كفاءة الاتصال 


الشخصي المدرك ذاتياً لديهن سواء كان الاتصال في سياق استخدام اللغة القومية أو اللغة 
الإنجليزية . 


7- العمل على وضع وتصميم برامج تدخل علاجي واحتوائي بأساليب وفنيات مختلفة لذوي 
مخاوف الاتصال الشفهي (04) المرتفعة في ضوء أساليبهم المفضلة في التعلم » واختبار 
فعالية مثل هذه البرامج لتقديم الدلالات العلمية حول جدواها بالتطبيق على عينات من 
مختلف مراحل التعليم . 


- العمل على إعداد وتصميم برامج تدريبية معانة بالحاسب الآلي كوسيط ملائم لأولئتك الذين 
يعانون من مخاوف الاتصال الشفهي المرتفعة بحيث يتضمن ذلك برامج تكسبهم مهارات 
الاتصسال الإلكتروني والبريد الإلكتروني والاتصال عبر الإنترنت ,تنهتطك10) 
(240088182,1994 بغية رفع كفاءة الاتصال الإلكتروني كوسيلة تعويضية لأولئك الذين 
يعانون من مخاوف الاتصال الشفهي . 

* توصيات بالنسبة للآباء وأولياء الأمور : 

-١‏ العمل على توفير الفرص لتعليم الأبناء مهارات المناقشة والتحدث وإدازة الحوار منذ الصغر 
وفي سياقات مختلفة من الاتصالات الثنائية والجماعية والجماهيرية » وفي الاجتماعات 
الرسمية» لاختزال مخاوف الاتصال الشفهي وبطريقة تدريجية بما لا يسمح بفرص ظهورها 
لدى الأبناء . 

؟- عدم الاستسلام للغة الإشارية والاستجابات غير اللفظية الصادرة من الأبناء وعدم الاستجابة 
لها بغيه تعويدهم على الإفصاح الشفهي بالكلام وتعزيز فرص ظهوره من قبل الأبناء» 
خاصة أولتك الذين يحتمل أن يظهر لديهم مخاوف اتصال شفهي في المواقف الاجتماعية . 

<٠‏ العمل على رصد ومراقبة سلوكيات عدم مشاركة الأبناء بالحوار أو بالمناقشة أو بالحديث مع 
الآخرينء و اكتشاف مظاهر العزلة والوحدة والانطواء الاجتماعي » بغية البحث عن سبل 
علاجية وتربوية لمثل هذه السلوكيات الممهدة للتحفظ والخجل ومخاوف الاتصال الشفهي. 

" توصيات خاصة بالطالب المعلم 

-١‏ حساول اكتشاف حدود مخاوفك من الاتصال الشفهي بنفسك من خلال الوسيط اللغوي من 
خلال طرح الأسئلة التالية ومحاولة الإجابة عليها : 
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هل هذه المخاوف سائدة في حالة التحدث باللغة القومية أو في حالة التحدث باللغة 
الإنجليزية ؟ وفي أي سياق من التحدث (التحدث الثنائي مع شخص آخر مألوف أو غير 
مألوف , التحدث إلى جماعة » المشاركة في المناقشات أثناء الاجتماعات ٠‏ التحدث إلى 
جمهور من الناس غير مألوف؟)» ومن ثم حاول التركيز على مواجهتها بعد تشخيصها . 
؟- للتخفيف من مشاعر القلق الأجتماعي والخوف من التحدث أمام الآخرين ؛ والشعور 
بالإحراج والخوف من التقييم السلبي من الآخرين » ومحاولات تجنب مواقف المشاركة 
الاجتماعية عليك يما يلي : 
حاول الانخراط قي النشاطات الاجتماعية في واحدة أو أكثر أي من : جماعة الفصل » 
جماعة العمل؛ مجموعات المناقشة » التنظيمات الاجتماعية . 
حاول إلقاء خطاب أو تقديم كلمة أمام جماعة صغيرة من الناس المألوفين وغير المألوفين. 
حاول إلقاء خطاب أو تقديم كلمة أمام جمهور كبير من الناس المألوفين وغير المألوفين . 
حاول المشاركة في بعض الحوارات التي تتطلبها أنشطة الحفلات والنشاطات الاجتماعية. 
تلمس البحث عن أصدقاء جدد واحرص على الاتصال الشفهي والبصري معهم . 
ححاول طلب النصيحة والمشورة والمساندة المعلوماتية من الآخرين بشأن الموضوعات 
الدراسية بصورة تقضي على عسر الحوار وتزيد من مساحة الحديث والمناقشة. 
* أظهر الابتسامة والترحيب وحسن الدعابة وروح التعبير المرح في علاقتك بالآخرين . 
- تذكر أن المحادثات الجيدة تبدأ بالاستماع الجيد للآخرين ء فشارك الآخرين بإصغائك؛ ثم 
استجب على نحو ملاثم » ولا تحتكر المحادثة لنفسك . 
؛- يمكنك اتباع الإرشادات التالية للتخفيف من حدة مخاوف الاتصال الشفهي المرتفعة : 
2 كن البادئ في الحديث مع الآخرين» ومن أفضل وسائل افتتاح الحديث كلمات الثناء 
والإطراء أو إبداء الإعجاب بصفة أو شيء معين في الآخرين. 
. أاق التحية بوجه بش ويوميا على ما لا يقل عن ثلاثة أشخاص غرباء. 
اخرج للسوق واسأل عن أماكن أو محلات معينة حتى ولو كنت تعرف مكانها وكيفية 
الوصول إليهاء المهم أن تبادر الآخرين بالحديث ولا تنس أن تشكر من سألتهم على لطفهم 
وأدبهم عندما أرشدوك للعنوان المطلوب. 
بادر رملامءك ومعاميك بالتحية والسؤال عن أحوالهم » وحاول إدارة المناقشات بطريقة 
تجنبك صعوبات عسر الحوار ٠‏ 
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بحوث مقترحة : 
استكمالاً للجهد الحالي يوصي الباحث بإجراء مزيد من الدراسات حول النقاط التالية : 
-١‏ إجراء نفس الدراسة الحالية بنفس متغيراتها على عينات أخرى من البنات والبئين في مختلف 
المراحل والصفوف التعليمية . 
-١‏ دراسة العلاقة النمائية بين كل من مظاهر النمو الاجتماعي واللغوي للفرد وكل من مخاوف 
الاتصال الشفهي وكفاءة الاتصال الشخصي المدرك ذاتياً في مختلف مراحل التعليم. 
- دراسة العلاقة بين كل من مخاوف الاتصال الشفهي (04) والخوف من التقييم السلبي 
والاستعداد للاتصال والنمو اللغوي للفرد في مختلف المراحل والصفوف التعليمية. ٠‏ 
4- تناول العلاقة بين مخاوف الاتصال الشفهي (8©) وأنواع أخرى من المخاوف مثل : 
مخاوف الكتابة 25102عطء:مم2 عصناتده . 
* مخاوف الاستقبال 75108عط16ممة عااءعه2860 . 
مخاوف الاستماع 225616251012 1150028 ٠.‏ 
مخاوف الكتابة والاتصال التكنولوجي على الإنترنت /رع010ضطء16 اسه عسهناكم”17 
ع طء مم8 . 
" وقلق التفاهم 5عناء1»دقة 8ناصة)175065. وهذه كلها مفاهيم تحتاج إلى تأصيل ٠‏ كما 
تحتاج إلى توجه بحثي مثابر على مستويات مختلفة من الدراسات والبحوث المستقبلية 
قائمة المراجع والمصادر 
. أولاً : المراجع العربية : 
١‏ - أيمن غريب قطب ناصر . )3٠١١(‏ : البنية العاملية لمكونات القلق الاجتماعي لدى عينات 
من الشباب المصري والسعوديء علم النفس؛ مجلة فصلية تصدر عن الهيئة 
المصرية العامة للكتاب؛ السنة الخامسة عشرة؛ العدد (/21) ص ص ./55-1. 
؟ - حسين عبد العزيز الدريني )١984(.‏ : مقياس الخجل 'كراسة التعليمات"؛ القاهرة» دار 
الفكر العربي. 
٠"‏ - خيري المغازي بدير عجاج )3٠٠١(.‏ : أساليب التفكير والتعلم (دراسة مقارنة) » القاهرة» 
مكتبة الأنجلو المصرية. 
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4 - سعيد بن عبد الله إبراهيم دبيس .(11417) : الخوف من التحدث أمام الآخرين وعلاقته 
بتقدير الذات وبعض المتغيرات الديموجرافية 'دراسة استطلاعية على عينة من 
طلاب المرحلة الثانوية بمدينة الرياض'” مجلة كلية التربية» جامعة عين 
شمسء العدد (١؟)»‏ الجزء (؟) » ص ص 99 - ,١1"8‏ 


ه - شاكر عبد الحميد قنديل.(4 :)١99‏ بعض أساليب التعلم المفضلة لدى ذوي الشعور بالوحدة 
والعلاقات الاجتماعية المتبادلة وعلاقتها بالتحصيل الدراسيء مجلة كلية 
التربية» جامعة أسيوطء العدد(١٠)؛‏ المجلد الأولء ص ص 1١‏ -17. 


5 - عبد الغفار عبد الحكيم الدماطى ٠‏ أحمد محمد عبد الخالق :)١585(.‏ إعداد استخبار الحالات 
الثمانيةء وضع كوران » كاتل ٠‏ الإسكندرية ؛ دار المعرفة الجامعية . 


- كمال زيتون؛ وحسن زيتون.(7١٠3):‏ التعلم والتدريس من منظور النظرية البنائية. 
القاهرة» عالم الكتب. 


- محمد السيد عبد الرحمن وهائم عبد المقصود )١114(‏ : مقياس القلق الاجتماعي؛ في: 
محمد السيد عبد الرحمن )١198(‏ : دراسات في الصحة النفسية ٠‏ القاهرة » 
دار قباء . 
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-353 ,(8806 راعمدعوع1 [لقمهأغةعبل8 06 أمسنه1[ عط] ,5ععممرماعرم 
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بعض منطلبات تنمية القيم العلمية م 
لدى طلاب ا مرحلة الائوية 2 


د. عبد الودود مكروم 2 


مقدمة : 

لاك فى أن العلم هو أحد المقومات الأساسية فى حضارة المجتمع الإنسانى المعاصر » 
ومن ثم فقد أصيحت التطورات العلمية والتكنولوجية من أهم مؤشرات التمايز بين المجتمعات. 
الأمسر الذى فرض على حياتنا المعاصرة كثيرا من تقنيات النظام العلمى والتكنولوجى لضمان 
الارتقاء بحياة الإنسان ونهضة المجتمعات ٠‏ وتلاقت وجهات النظر ورؤى الفكر المختلفة حول 
حاجة المجتمع الإنسانى إلى ضبط وجهة هذا التطور نحو غايات وقيم محددة. 

الحلاهة قاقر رون ,13ه لاني لنيتت من ماطليات التصرر الذى نعيش فيه » ومن 
ثم تزداد حاجتنا إلى إتقان بعض المهارات الأساسية لتوظيف التكنولوجيا فى حياتنا بصورة 
أفضلء الأمر الذى يتطلب كثيرا من المهارات العلمية التى نحتكم إليها فى كثير من قراراتنا(”". 
وقد أدى غياب تفاق فى الإطار التفسيرى والمنهجى لكثير من القضابيا العلمية المثارة [ مثل: 
التلوث؛: المخاطر النووية » استنزاف الموارد الطبيعية » سيطرة الآلة على الإنسان » مخاطر 
التكنولوجيا الحيوية /يع10هدصطء81016] إلى التفكير فى البحث عن نموذج أساسى جديد /«اعم 
01 يعمل بمثابة إطار لفهم وتحليل وتفسير كثير من الظواهر المجتمعية والكونية 
الجديدة» وذلك نتيجة لعدم التوازن بين إيداعات العلم واستيعاب الإنسان لمستحدثات التطور 
التكنولوجى7". 

وقد لعبت الثورة العلمية والتكنولوجية المتقدمة دورا كبيرا فى إعادة فحص النسق القيمى 
وثقافات الشعوب » حيث إن مثل هذه التحولات السريعة قد نقلتنا من '" أزمة القيم " أى عدم القدرة 
على تفسير السلوك فى ضوء ثوابت مرجعية إلى ' قيم الأزمة ' ذلك أن مستحدثات التطور 
العلمى والتكنولوجى قد تخلق كثيرا من الأزمات ؛ مما يتطلب زيادة الحاجات إلى نموذج ورؤية 


7 أستاذ مساعد بقسم أصول التربية بكلية التربية - جامعة المنصورة . 
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مغايرة فى التفسير والقبول!! . وقد زاد هذا كله من إشكاليات تتعلق بصعوبة التنبؤ بقيم المستقبل. 
فإذا كانت الثقافة هى فى التحليل النهائى استراتيجية أى شعب فى التكيف مع المستجدات » وأن 
المجتمع المعاصر يستتد فى تقدمه على المعلومات وإبداعات العقل الإنسانى ٠‏ فقد كان لزوما على 
المجتمع الإنسانى المعاصر أن يسعى لتأسيس / أو استجلاء مرجعية ثقافية حاضنة لقيم العلم 
وتؤكد على البعد الاجتماعى- الإنسائى فى تطبيقاته. 

لقد أثرت التكنولوجيا المعاصرة على القيم بصورة واضحة ٠‏ إذ أن القيم قد تغيرت لتلائم 
هذا العالم الجديد الذى صنعته التكنولوجيا :هذا التغير الذى يعكس وجهة جديدة فى العلاقة بين 
عالم الإنسان وعالم المادة » ومن ثم تتامى بعد القيمة الفورية » :7011 - [065) فى كثير من 
تقديرات القيم المعاصرة. وعلى أثر ذلك ظهر فى مجال المعاملات الاقتصادية ما يمكن تسميته 
قيم المعاملات ميزود وووبرزويظ "أ إلا أننا ينبغى أن نكون على وعى بوجهة هذا التغير » 
إضافة إلى دقة السيطرة على العوامل الداعمة له أو المؤثرة فيه وبما يؤكد معنى الوجود 
الإسانى فى مجتمع تحت مظلة قوية من الثقافة [ بما تشتمل عليه من مرجعية معيارية » وقيم 
دينية تؤكد العلاقة بين الإيمان والسلوك]. ولعل من أهم خصائص العلم فى هذا القرن» اندماج 
العلم والتكنولوجيا فى نظام متكامل بحيث يصعب الفصل بينهما » إضافة إلى أن هذا الاندماج قد 
أثر فى طبيعة المعرفة العلمية ذاتها . ويؤكد فلاسفة العلم أن هذا التطور فى طبيعة العلم ٠‏ قد 
تعدى مجرد إضافة حقائق ونظريات جديدة إلى ظهور روح جديدة وفلسفات مختلفة » مما يؤكد 
حاجة المجتمع الإنسانى إلى مرجعية ملائمة 72ع285301 تعكس كثيرا من المعانى حول ثقافة 
العلم وقيمه 9) . 


فى إطار قيم الأزمة ؛ يدأ كثير من القيم فى الذيوع والانتشار بعد قبولهاء خاصة تلك القيم المتصلة بالسلام 
والمحبة واحترام البيئة وحمايتها » وبدأت الدعوة إلى قيم إنسانية جديدة » كاحترام الحياة والمسئولية تجاه 
الأجيال القادمة ٠‏ وحماية البيئة » وبات من المألوف أن نفهم أن هذه القيم وغيرها عناصر أخلاقية يبنى 
عليها الضمير العام للقيم الإنسانية كلها( 
(”" يمكن الرجوع إلى : 
كفل ”وعنطاظ دمعسأكن8 كه أكهم عط مغ لمورصم) عومتامهط!“ ر ععاممء .2 يه «مماعوز . 0 ٠‏ 
. 25 -23 مم [ 1994 , 10 ملظا - 26 لهلا ]| وستمتقئا' اأوأءمعسوده© لمه لوتؤدب 150 
آمل ”جنأسو صذ طعمة 03885) 2 52300 ع8 00 ععطظ ر معتطاء ووعموس8* , لمه. 8 . 841 ٠‏ 
.1 -54 - مم ,[ 4,1996 34100 اهلا]| وولولءء2 اتعسيعومهة11 
ر00) «هااتسعة]8 ىلا ./9) همناتلء 350 ععناعقمم لسه ورمعط] -معتطاظ مسموعتط؟ بط اال ٠.‏ 
.324-46 .وم ,(1986 


لام 
د. عيد الودود مكروم مستقيل التر ٠‏ العربية 


وفيما يرى [ 1411/1772/07] أننا فى حاجة إلى تنمية بعض الأسس المعرفية والأطر القيمية 
60116 81116 1و2ط حول تطبيقات العلم والتكنولوجيا فى الوقت الراهن » خاصة أن 
مشكلة العلم المعاصر أصبحت ذات صلة وثيقة بمدى وعى الإنسان بقيمة العلم وأهمية التطبيقات 
العلمية فى تأكيد علاقات إيجابية ناجحة مع البيئة » ومن ثم تزداد الحاجة إلى تنمية الثقافة العلمية 
لدى المواطنين بكل ما يتعلق بأركان الحضارة العلمية والتكنولوجية المعاصرة(”). وتواصلا مع 
هذا ء يوضح [ 2/,:<ء26 14 ] أهمية النظر إلى البعد العلمى فى تكوين الإنسان من زاويتين: 
الأولسى تستعلق بما يمكن تسميته الوعى العلمي/ أو الثقافة العلمية ع 655 صعكة/328 506110 
'ا111636ء بما يؤكد أن البحث العلمي هو أنبل مساعى العقل البشرى؛ وأن هذا العلم يحمل فى 
طياته أهدافا سامية » ومن ثم فإن الثقافة العلمية تمكن الإنسان من التعايش مع التطورات العلمية 
والتكنولوجية؛ وتمكنه كذلك من استخدام أمثل وآمن لمنتجات التكنولوجيا المعاصرة والتصنيع » 
أما الثانية فإنها تتعلق يموقف الإنسان ذاته من قضايا العلم وغايات التطور العلمى ؛ بما يبرز 
أهمية الحاجة إلى صيغ جديدة ضابطة لغايات البحث العلمى - أو إن شئنا تحديدا لتوظيف نتائجه 
مشروطا بسعادة الإنسان وارتقاء المجتمعات. وهذه الزاوية الأخيرة تتعلق بما يمكن تسميته ' القيم 
العلمية[و78116 ء انطع 5] * 99 , 
ويؤكد العالم المصرى [أحمد زويل] الحائز على جائزة نوبل فى العلوم - الكيمياء » أنه 
ينسبغى ألا ينظر إلى التقدم العلمى على أنه نوع من الرفاهية » فى حين أن دولا كثيرة تعد التقدم 
العلمى والثقاقة العلمية جزءا من نسيج المجتمع وليس مجرد ترف [ كما فى أمريكا وألمائيا 
والصين]؛ وأوضح أنه لابد من انتفاضة علمية انطلاقا من قاعدة علمية تقوم على ثلاث ركائز 
أساسية : 
الأولى : وجود جهد علمى منظم » فالمجهودات الفردية لعمل بحث علمى لا يمكن أن تؤدى 
وحدها إلى بناء قاعدة علمية ٠‏ 
الثانية : وجود مراكز علمية قادرة على الاتصال المستمر والفمال بالمؤسسات العلمية 
العالمية وهى ما يطلق عليها 'مراكز التميز / أو التفوق ع6دع|اءعء: 01 وستعادء” 
وهى التى تقوم باجتذاب أفضل العلماء وتحقق لهم الإمكانيات للتفاعل مع 
المراكز العلمية المهمة فى البلاد الأخرى وفى نفس الوقت تتيح قنوات الاتصال مع 
العلماء . 
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والثالثة : توافر ما يمكن تسميته " الثقافة العلمية' فى المجتمعء بحيث يكون هناك اهتمام شعبى 
عام مما يتحقق من تطورات علمية » فلابد أن يصبح للاهتمام بالعلم مكان الأولوية فى 


النسيج الثقافى العام فى المجتمع . 
وتعد الدراسة الحالية استجابة لما تفرضه طبيعة مرحلة التطور فى مجتمعنا المعاصر » 


ذلك : 

٠.‏ أن النهضة التنموية الشامئة فى مصر المعاصرة [ مشروع تنمية سيناء » مشروع 
توش كىء الاكتشافات البترولية الجديدة » الاتجاه نحو استثمار الثروات الطبيعية فى 
مصرء» ام ]إ» كل هذا يتطلب بناء قاعدة بشرية تؤمن بالعلم كقيمة وبالتفكير العلمى 
كمنهج وأسلوب » وبالتكنولوجيا كأدوات ووسائل داعمة للإنجاز . وتعد القيم العلمية أحد 
المتطلبات التربوية اللازمة لتكوين القاعدة البشرية / أو النخبة العلمية القادرة على تلبية 
طموحات المجتمع تجاه قضايا النهضة والتنمية الحضارية. ومن ثم فإن الاتجاه نحو 
تنمية القيم العلمية يعد أحد الركائز الأساسية التى ينبغى أن نوليها قدرا كبيرا من 
الاهمتمام عند إعادة النظر فى ترتيب الأولويات ٠‏ وعندما نتعامل مع أهداف التعليم 
كترجمة حقيقية لتوجهات فلسفة التربية فى المجتمع المصرى. 

٠‏ تتزايد حاجة العالم المعاصر لوجود مجموعة من القيم والمعابير » التى يمكن أن نحتكم 
إليها فى استخدام التقنيات المختلفة [ استخدام الإنسان للطاقة النووية » وأخلاقيات 
الستعامل مع الكائنات الحية ومصادر الثروة الطبيعية ] » هذا بالإضافة إلى تأكيد 
الاعتسبارات الخاصة بمضامين القيم فى تقييم مشروعات البحث العلمى والتقنيات 
المرتبطة به("). ومن بين الاتجاهات التى تؤكد هذا المعنى » ما جاء فى دراسة [ 8 .1 
5 - برواع :”57 . ,آ . #1 577016] حيث أعطت تأكيدا خاصا على دور التربية 
فى تناول قضبايا العلم والتقنيسة والمجتمسع [ 07:4 درع1027:010 - :ع5 [ 
5 ,8] بوءز00دو ] ومجموعة القضضايا المرتبطة بها. ومن ثم ينبغى أن تضطلع 
التربية بمسئولياتها على كل المستويات وفى كل الأنظمة بتنمية الوعى العلمى لإدراك 
تفاعلات/ أو تأثيرات العلم والتقنية على المجتمع ٠‏ وأن تحصن نفسها من الآثار 
الاجتماعية الأخلاقية الناتجة عنها (©. 

على ضوء ما أسفرت عنه مراجعة ' استراتيجية تطوير التربية العربية - "١110‏ من 
خلال المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم/ اليسكو. حيث تم تحديد معالم التربية 
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المرجوة من أجل مواجهة التغيرات العالمية على الصعيد العلمى والاجتماعى فقد أكد 
تقرير لجنة وضع استراتيجية تطوير التربية العربية ' أن عالم الغد هو عالم العلم 
والتقانة وما يرتبط بها من منهج فى التفكير وقدرة على استخدام التقنية أو التكنولوجيا 
المتجددة » والقدرة على اتخاذ القرار ؛ والكفاية فى حل المشكلات ؛ وفهم العلاقة بين 
العلم والتكنولوج يا والمجتمع. وهناك من التقارير ما يؤكد على ضرورة البحث عن 
أهداف جديدة للتربية العلمية ٠‏ تأخذ فى الاعتبار أهمية تنمية الشعور بالمسئولية 
الاجتماعية لدى جميع أفراد المجتمع » نتيجة التفاعل المتنامى بين العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع بصورة وظيفية9) . 
ونظرا لما يتميز به طالب المرحلة الثانوية من خصائص معينة ترتبط بطبيعة المرحلة 
العمرية التى يمر بها [منها : ما يتعلق بطبيعة التكوين المعرفى ٠‏ وما يرتبط بمستوى النضج 
القيمى والأخلاقى ٠‏ إضافة إلى بعض الاعتبارات الخاصة بمستويات الطموح التى تحرك إرادة 
الفعل لدى الطالب فى هذه المرحلة » والخصوصيات المميزة للقيم العلمية] » كانت أهمية هذه 
الدراسة فى محاولة البحث عن " بعض متطلبات تنمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية '. 
مشكلة الدراسة : 
إن تنمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية هى مهمة تربوية تتحرك بين قطبين: 
الأول يستعلق بتنمية قدر مشترك من الثقافة العلمية لدى جميع الطلاب تمكنهم من معايشة عصر 
العلسم بتقنياته ومستحدثاته » والثانى هو التكوين العلمى وحفز إرادة الطلاب تجاه قضايا الإبداع 
العلمى وإنماء قدراته. وفى الحركة الفاعلة بين القطبين » يتأكد لدى الطلاب المعانى المقصودة 
بالعلاقات المتبادلة بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع . 
وتعد القيم العلمية أحد ركائز التعليم المتميز 180108405 '0101119 فى عالم يموج 
بالتغسيرات وتتدفق فيه المعلومات والاكتشافات يوما بعد يوم . ذلك أن إسهام التربية فى تنمية 
القيم العلمية لدى الناشئين من أبناء المجتمع ٠‏ يهدف إلى تنمية الوعى العلمى ٠‏ 861600146 
55 كأحد الأهداف المأمولة لفلسفة ' العلم للجميع'؛ ويعنى من زاوية أخرى ببناء 
المجتمع القادر على إنتاج المعرفة. والوعى بصيغ وأساليب تراكمهاء إنه المجتمع الذى يشيع فيه 
معنى التخزين الحى للمعلومات الأساسية فى عقول أفراده - كما يستدل على ذلك من الاستجابة 
الواعية لإبداعات العلم ومستحدثات التكنولوجها ٠‏ 
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ومن زاوية أخرى ء فإن تضمين القيم العلمية فى التربية 18110 5016728412 1014[ط1:0 


8 - 2811024102 تعدا ضرورة ملحة فى الوقت الحالى » لأنها الأساس فى تكوين الأخلاقيات 
المهنية العلمية وونطاء 270665510081 56ناتء 5 ؛ وفى ضوئها تتضح أمانة التجريب العلمى 
والتعامل مع البيانات» والاحتفاظ بالسجلات؛ وتبليغ النتائج » والأمان العلمى » والتعامل الآمن مع 
الثفايات ؛ وآداب الحوار والاختلاف العلمى!"" . 


وهناك كثير من المؤشرات التى تشير إلى قصور دور المدرسة الثانوية فى تحقيق 


وظيفتها العلمية على الوجه الصحيح منها: 


أن هناك كثيراً من العوامل التى أدت إلى تهميش دور المدرسة الثانوية وإعاقتها فى تحقيق 
أهدافها التربوية المأمولة') » ومنها على وجه الخصوص ظاهرة الدروس الخصوصية [مما 
أدى إلى تحول الأداء التعليمى فى جملته إلى علاقة بين عقل الطالب ومحتوى دراسى معين 
عند أدنى مستوى للعمليات العقلية : الحفظ / التذكر]. 

انسبهار كثشير من الطلاب والناشئين بحضارة المجتمع الغربى وإنجازاتها فى مجال العلم 
والتكنولوجيا » مما دفعهم كثيرا إلى رغبة الاستهلاك والتقليد » دون إمعان النظر فى أسباب 
امتلاك المقدرة العلمية وصناعة التكنولوجياء مما قد يؤدى إلى ضعف مستوى طموح 
الطلاب تجاه قضايا الابتكار والإبداع العلمى. أما حالة كهذه التى نعيشها تقديسا للعلم الغربى 
وتقنياته/ أى الانبهار الكلى بإنجازات علماء الغرب: فإنها تولد فى نفوس أبنائنا الشعور 
'بالتبعية" » وأن الصحيح هو ما يدل عليه النموذج الغربى » ومن ثم تتحول القيم العلمية إلى 
صورة الوجهة الأخرى لتبرير قيم استهلاكية معينة. 

أن هناك نقداً مستمراً لدور المدرسة فى إعداد وتهيئة طلابها للاندماج الواعى فى حضارة 
العصر ء من خلال بناء شخصية التلميذ بقدرات عملية متميزة » تجعله قادرا على جعل 
التقدم يوما بعد يوم أقرب إلى حاجاته الحقيقية وقيمه وتطلعاته . إنها المسئولية العلمية 
للمدرسة التى ينبغى أن تأخذ فى الاعتبار تحقيق التوازن بين متغيرات الحاضر والإعداد 
لعالم المستقبل » عن طريق السعى لإكساب التلميذ رؤية علمية متكاملة الأركان : تستند 
الحقائق والنظريات العلمية » والتطبيقات الوظيفية الدالة على مصداقيتها ٠‏ والمعايير 
والمحكات القيمية والأخلاقية المرتبطة بها . 


وبالرجوع إلى بعض الدراسات العلمية ذات الصلة بالموضوع تبين: 


(أ) أن هناك در اسات تؤكد على ' أخلاقيات العلم والمسئوليات المرتبطة يه" : 
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ه حيث تشير دراسة [ الطنطاوى - 18]!'') إلى تأكيد مسئولية التعليم فى جميع مراحله 
للارتفاع بمستوى الوعى 2815128 872562655 بأخلاقيات العلم وقيمه . وعلى مستوى 
المرحلة الثانوية والجامعية » فيكون ذلك من خلال التخطيط للتفاعل الاجتماعى 500181 
8ن 46102 ١‏ وذلك لتأكيد المضامين القيمية فى قضايا العلم وتقنياته ؛ إضافة إلى 
الاتجاه نحو عمق التحليل العلمى وشمولية التفسير واستخلاص النتائج. 

٠‏ وتوضح دراسة [ 7995 , #ر/و:مزر /].!') مسئولية التربية فى أن تتناول بعمق أكثر 
مما هو موجود الآن قضية ' أخلاقيات العلم والقيم المأمول التأكيد عليها", وذلك لأنها من 
القضايا التى تحدد موقف المجتمع من مسيرة التطور العلمى والتكنولوجى المعاصر. 

٠‏ أكدت دراسة [ 343 - 1996 - عرز . © :1]7') على ضرورة اهتمام التربية العلمية 
بإثراء وعى الطلاب بقضايا المجتمع » إذ ينبغى أن تهتم النظم التربوية بتخريج مواطنين 
مستنيرين لديهم المقدرة والكفاءة للتعامل مع القضايا المجتمعية المتصلة بالعلم [ مثل : 
مهارات التحليل العلمى لهذه القضايا » تملك الأطر النظرية والعلمية لتفسير الأحداث 
ومشكلاتها » وضع الحقائق والمفاهيم العلمية بين طرفين : الأول يتعلق بالنظريات العلمية 
والثانى يتعلق بالتفسير البيئى وتوظيف النتائج » وتنمية الإحساس بالمسئولية والمشاركة تجاه 
قضايا العلم ومشكلات البيئة / أو المجتمع ذات الصلة بالعلم » ل 

وقد أوصت " اللجنة الدولية للبيئة والتنمية 9 

* 987[ - ااتعننجره[ع م1 2774 /711017071716111ط 071 0071711553011 780|4* بضرورة 
التركيز على حث التلاميذ على إدراك المضامين القيمية فى اختياراتهم 12 غ5ء؛همء علالة/ا 
5عهذهظ» رأمط؛ من خلال أنشطة التعلم 107165اء4 #8نهندع.آ » والتى يكون لها انعكاسات 
واضحة على تكوين قيم إيجابية نحو العلم والبيئة والمجتمع الذى يعيشون فيه. 

( ب) وهناك دراسات تتعلق 'بتنمية القيم الطمية وأساليب قياس فعاليتها ' : 

٠‏ ققد هدفت دراسة [ يوسف سيد محمود ٠‏ 1484]) إلى إلقاء الضوء على دور الجامعة 
فى تنمية بعض القيم العلمية لدى طلابها » وأبرزت الدراسة عدم وجود فعالية 
للإعداد الأكاديمى فى الجامعة [ فى حدود عينة الدراسة ] ومن ثم افترضت الدراسة 
أهمية الحاجة إلى تقديم مقررات دراسية لتنمية القيم العلمية ومنها تاريخ وفلسفة 
العلوم. 
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وتهدف دراسة [ منى عبد الصبور - 9119٠.‏ إلى الكشف عن القيم العلمية التى تحدد 
السلوك العلمى لمعلمة العلوم أثناء إعدادها بالكلية فى ضوء متغيرات : الإعداد الأكاديمى 
والمهنىء» تفاعل الطالب مع الأساتذة والطلاب أثناء التربية العملية » وأثر خبرات المناخ 
الجامعى على تغير هذه القيم. وقد أبرزت الدراسة عدم وجود تأثير للدراسة الأكاديمية على 
تغير القيم العلمية لدى طالبات كلية البنات / جامعة عين شمس. 

وقد أكدت دراسة [ أحمد شبارة - 2]1137) على أهمية تنمية القيم العلمية لدى طلاب 
المرحلة الثانوية بطريقة مباشرة من خلال مناهج دراسية محددة؛ مع تأكيده على بعض 
الاعتبارات الخاصة بطرق التدريس ومعايير التقييم . 

وقد تبين من دراسة [ محمد محروس » خليفة إبراهيم - 9]11131') وجهة نظر الطلاب 
عينة الدراسة من السنوات النهائية فى بعض كليات جامعة أسيوط : سوهاج » قنا » أسيوط 
حول أهمية القيم العلمية » وقد اظهرت النتائج ثلاثة محاور فى تصنيف القيم العلمية هى: قيم 
علمية ذاتية مثل : السعى إلى طلب العلم » المثابرة العلمية » البحث عن الحقيقة» وقيم علمية 
مع الغير مثل: الأمانة العلمية؛ تقدير جهود العلماء؛ وقيم علمية مع المجتمع مثل: البحث 
العلمى المفيد فى خدمة المجتمع. 

وقد هدفت دراسة [ ليلى حسام الدين - '*0]١134‏ إلى تنمية بعض القيم العلمية لدى طلاب 
الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسى من خلال تدريس مادة العلوم. وقد أبرزت الدراسة 
أهمية استخدام طريقة الحوار والمناقشة إضافة إلى التحليل العلمى فى تنمية القيم العلمية لدى 
أفراد العينة . 

وقد أضاف [ فايز محمد عبده- )'(]١196‏ فى دراسته أهمية استخدام مدخل” سير العلماء" 
فى تنمية القيم العلمية » حيث إن معايشة سير العلماء تعد أحد عوامل زيادة الطموح العلمى 
عند الطلاب ؛ إضافة إلى أن دراسة تاريخ العلم والعلماء يسهم فى زيادة فهم الأبعاد 
الاجتماعية للعلم. وقد تم إعداد كتيب سيرة العلماء [ جابر بن حيان ٠‏ الحسن بن الهيتم » 
جاليليو جاليلى» لومس باستير ] فى محاولة لتوضيح القيم العلمية المرتبطة بالأعمال 
والاكتشافات التى قام بها العلماء. وقد قامت الدراسة على أساس تطبيق مقياس القيم العلمية 
[ ويشتمل على خمس قيم : المثابرة العلمية » والأمانة العلمية » الإيمان بالطرق العلمية » 
أخلاقيات العلم ؛ التواضع العلمى]. وقد أكدت نتائج الدراسة أهمية استخدام هذا المدخل فى 
تنمية القيم العلمية . 
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« ومن جانب آخر » فقد أسهمت دراسة [ سامية بغاغو - )'"!]١1137‏ فى بناء أداة للكشف عن 
القيم الحاكمة للتفكير لدى طلاب الجامعة. وقد تضمن المقياس مجموعة القيم العلمية التالية 
اليقينية ؛ الموضوعية ٠‏ الحيادية » الأمانة العلمية » التخطيط؛ الوعى بالزمن ؛ الأصالة » 
الاعتداد بالنفس ٠‏ العقلانية » الشجاعة الفكرية » الإخلاص ؛ تحمل المسئولية. 

وقد كان من أهم توصيات [ المؤتمر القومى العربى» ٠٠١١‏ ] حول : نشر وتأصيل الثقافة 
العلمسية فى المجتمع » ما يؤكد مسئولية مؤسسات المجتمع / ويصقة خاصة المدارس 
والجامعات فى نشر وتأصيل الثقافة العلمية لدى طلابها . هذا إلى جانب ضرورة قيام 
الأجهزة العلمية قىئ الدولة ممثلة فى مؤسسات التربية والتعليم والجامعات ومراكز البحوث 
والمعاهد المتخصصة بالعمل على إحداث ثورة حقيقية فى مجال البحث العلمى بهدف خلق 
بيئة علمية مواتية تزدهر فيها العلوم ويشعر فيها المواطن العادى بأهمية ومكانة العلم 
والعلماء والثقافة العلمية"). 


وتواصلا مع هذا المعنى ٠‏ فإن المتتبع لما نشر فى المؤتمرات الخاصة بالتربية العلمية فى 
الآونة الأخيرة يمكن أن يلحظ بوضوح زيادة الاهتمام بتدريس العلوم فى سياق اجتماعى 

والاهتمام بما يسمى " المسؤولية الاجتماعية للعلم"9" . 

ويوضح [ «عبز34 - © .7/] بعض الأسباب التى تدعو إلى زيادة الاهتمام بتئمية القيم 

والأخلاقيات العلمية فى المدارس والجامعات » ومنها 9 : 

٠‏ أن المجتمع العلمى لم يعد ينظر إلى العلم على أنه ذلك النسق الموضوعى الخالى من القيم» 
ولكن النظرة اختلفت وأصبحت تعد العلم إنتاجا للجنس البشرى / أى من صنع الإنسان ومن 
أجله؛ وأن له ضوابط اجتماعية مثل أى نسق آخر . 

٠‏ أن المجتمع الدولى أصبح أكثر وعيا بدور العلم وجهود العلماء فى المجتمع » ومن ثم يتوقع 
أن يكون هناك نوع من المحاسبة / أو التقدير من قبل المجتمع تجاه العلم وآثاره؛ كما يتوقع 
من العلم أن يحدد سياسته وبرامجه فى إطار من المبادئ والقيم الأخلاقية . 

٠‏ أن التقدم الحديث فى المعرفة العلمية » قد قدم للمجتمع خيارات ذات معان متعددة » مما 
يترتب عليه إصدار أحكام قيمية » ومن ثم تكون الحاجة إلى وجود أخلاقيات وقيم تحكم 
العلم/ أو الأداء العلمى . 
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تساؤلات الدراسة : 
يمكن تحديد مشكلة الدراسة فى محاولة الإجاية على السؤال التالى : 
[ إلى أى مدى تسهم المدارس الثانوية الغامة فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها ؟] 
وعن هذا السؤال تتفرع التساؤلات التالية : 
-١‏ ما دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم لدى طلابها ؟ 
؟- ما واقع إسهامات المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها ؟ 


*- ما نوع وطبيعة المشكلات التى تعوق المدرسة الثانوية عن تحقيق دورها فى تنمية القيم 


العلمية لدى طلابها ؟ 
5 - ما الاعتبارات والمتطلبات اللازمة لإثراء فعالية دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية 
لدى طلابها؟. 


أهداف الدراسة : 

تهسدف الدراسة الحالية إلى محاولة التعرف على حدود / وإسهامات المدرسة الثانوية قى 
تنمية القيم العلمية لدى طلابها » وذلك استنادا إلى المعالم المميزة للوظيفة العلمية للتربية » 
والتعرف على واقع دور المدرسة والمشكلات التى تعيق فعالية دورها فى هذا المجال » وذلك فى 
محاولسة لتحديد بعض المتطلبات اللازمة لنهوض المدرسة الثانوية بدورها فى مجال تنمية القيم 
العلمية لطلابها » إضافة إلى تحديد بعض الاعتبارات لضمان فعالية دورها فى هذا المجال ٠‏ 
أهمبة الدراسة : 

تتضح أهمية الدراسة الحالية فى أنها تضع التربويين وجها لوجه أمام مسئولياتهم الحقيقية 
فى مواجهة إشكاليات مسيرة التطور العلمى والتكنولوجى المعاصر » فى محاولة لاستجلاء معالم 
الوظيفة العلمية للتربية » ومن جاتب آخر » تسهم الدراسة فى الكشف عن معالم دور المدرسة 
الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها » مؤكدين بذلك على بذل الجهود من أجل ضمان جودة 
المنستج التعليمى فى مرحلة التعليم الثانوى. هذا بالإضافة إلى توضيح أهمية الأسس العلمية 
والتربوية التى تمكننا من إعادة النظر / أو الاتجاه نحو التطور والإصلاح فى مجالات : 
ه سياسة إعداد المعلم وتدريبه » فى محاولة لتوصيف كفايات الأداء المتوقع لمعلمى المرحلة 

الثانوية لتنمية القيم العلمية . 
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محتوى المناهج الدراسية - والأنشطة المصاحبة لها » مع التأكيد على المضامين العلمية 
والقيمية فى مجموع خبراتها . 
نظم الامتحانات والتقييم » فى ضوء مستويات متقدمة للعمليات العقلية» وبما يضمن الأسلوب 
الأمئل لرفع كفاءة التمثيل المعرفى لدى الطلاب . 
ه تطوير نظم علاقات الطالب بالمعامل المدرسية والمختبرات ؛ مع التأكيد على أسلوب 'فريق 
العمل" فى إنجاز بعض المهمات العلمية فى المدرسة . 
» انفتاح المدرسة على المجتمع الخارجى [ النوادى العلمية » المعسكرات » والمتاحف العلمية » 
الزيارات الميدانية] » بما يحفز إرادة الطلاب تجاه قضايا العلم والإبداع العلمى. 
ه إعداد وتهيئة المناخ المدرسى فى صورة ملائمة تجعل من العلم قيمة ومن العلماء نماذج 
قدوة » ومن تكنولوجيا العلم وسائل للإبداع والارتقاء » كل هذه العناصر تهيئ أمام الطلاب 
ما يمكن تسميته " المناخ العلمى فى المدرسة " بما يدفع الطلاب دائما إلى التفكير فى جدوى 
العملية التعليمية وطبيعة الأهداف المأمولة. 
منهج الدراسة : 
تستلزم طبيعة الدراسة الحالية استخدام " المنهج الوصفى'؛ من خلال : 

(1) دراسة نظرية . وذلك بالرجوع إلى أدبيات التربية والدراسات السابقة ذات الصلة 
بالموضوع ٠‏ وفى محاولة لاستجلاء معالم / وحدود الإسهامات المتوقعة للمدرسة الثانوية 
فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها ٠‏ 

( ب) دراسة ميدانية » وذلك فى محاولة تهدف إلى توصيف واقع الممارسات التعليمية داخل 
المدرسة الثانوية فى علاقتها بتنمية القيم العلمية » والتعرف على مجموعة المشكلات التى 
تعيق فعالية دورها فى هذا المجال ومقترحات حلولها ٠‏ 

مصطلدات الدراسعة : 
القيم العلمية : يمكن تعريف القيم العلمية بأنها :' مجموعة التصورات العقل / وجدانية 

التى تحدد موقف الإنسان من قضايا العلم البنائية والوظيفية » والتى تيسر للإنسان فهم علاقاته 

بمكونات البيئة والقدرة على تفسيرها ". 
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الوعى العلمى : يمكن تعريف الوعى العلمى بأنه: قدرة الفرد على استجلاء المضامين 
العلمية فى وصف متغيرات الواقع البيئى وتفسير أحداثه » والاستبصار بالآثار المحتملة لتنامى 
علاقات العلم بالبيئة. هذا بالاضافة إلى تنمية مدركات الفرد حول مسئولياته فى استيعاب متغيرات 

العلم ومستحدثات التكنولوجيا وحسن توظيفها . 

عينة الدراسة ١"‏ وأدواتها : 
اعتمدت الدراسة الميدانية على : 

(أ) استبيان موجه إلى مدرسى المدارس الثانوية العامة [ تخصص علوم ورياضيات ] حول 
مفهوم القيم العلمية » والمشكلات التى تعيق الوظيفة العلمية للمدرسة الثانوية » ومقترحات 
حلولها. 

( ب ) استبيان موجه إلى طلاب المدارس الثانوية العامة [ الصف الثالث/ تخصص علمى 
ورياضيات]؛ حول واقع دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها » 
ومتطلبات تفعيل دورها فى هذا المجال . 


( ج) مقابللة مع بعض موجهى العلوم والرياضيات للوقوف على بعض الاعتبارات اللازمة 
لتفميل دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها » ووجهة نظرهم حول 
شروط الخبرة التربوية » وأداء المعلم فى هذا المجال . 


ه من أهم الاعتبارات التى احتكم إليها الباحث قى تحديد عينة الدراسة: 

- تم اختيار عينة المدرسين لما لهم من صلة وثيقة بالتلاميذ فى المحيط العلمى الأكاديمى ٠‏ ومجالات الأنشطة 
ذات الصلة بتنمية القدرات العلمية للطلاب . وأن تشتمل عينة المدرسين على تخصص العلوم والرياضيات نظرا 
لطبيعة التكامل بين أهداف المواد التدريسية لكل منهما فى تحقيق أهداف الوظيفة العلمية للتربية [ إكساب 
المعرفة العلمية حقائق ومفاهيم ونظريات ] تنمية القيم العلمية » تنمية مهارات التفكير والوعى العلمى ؛ تنمية 
مهارات التحليل الاستقرائى والاستنباطى ....] 

- وتم اختيار عينة الطلاب لما لآرائهم ومقترحاتهم من وزن خاص باعتبارهم الفئة التى يعنيها أمر هذه الدراسة» 
بل هم القادرون وحدهم على إعطاء صورة واضحة وحقيقية يمكن الاستناد إليها فى التعرف على واقع دور 
المدرسة فى تنمية القيم العلمية - ومهارات التفكير والوعى المرتبط بها . 

- وتم اختيار عينة الموجهين باعتبار دورهم الوظيفى فى عمليات التوجيه الفنى » ولما لآرانهم ومقترحاتهم من 
أهمية بالغة للوقوف على بعض الاعتبارات اللازمة لتفعيل دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية 
والاسهامات المتوقعة فى هذا المجال. 
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خطة الدراسة : 
يمكن تحديد خطة الدراسة فيما يلى : 
أولا : دراسة نظرية تشتمل على العناصر التالية : 
- ماهية العلم ووظائفه. 
- القيم العلمية : المفهوم ودلالات التحليل . 
- محددات دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية . 


وذلك عن طريق : 
() إلقساء الضوء حول مفهوم العلم والمعرفة » وطبيعة المنهج العلمى فى التفكير » مع الإشارة 
إلى بعض معالم المنظور الإسلامى للعلم . 


(ب) الرجوع إلى أدبيات التربية فى محاولة للتعريف بمفهوم القيم العلمية ومهارات الوعى 
والتفكير المرتبط بها » ومؤشرات السلوك الدالة عليها . 
( ج) محاولة استجلاء معالم الدور الوظيفى للمدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها؛ 
وذلك بالرجوع إلى أدبيات التربية ونتائج الدراسات العلمية فى هذا المجال؛ بما يمكننا من 
الوصول إلى إطار مرجعى لتوصيف/ أو تقييم الواقع الحالى لإسهامات المدرسة الثانوية 
فى مجال تنمية القيم العليمة. 
ثانيا : دراسة ميدانية تقوم على أساس: 
" استبيان موجه إلى كل من معلمى العلوم والرياضيات بالمدارس الثانوية العامة؛ والآخر 
موجه إلى الطلاب » بهدف التعرف على واقع دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم 
العلمية » والمشكلات التى تعوقها عن تحقيق ذلك ٠‏ ومقترحات حلولها. 
مقابلة مع بعض الموجهين تخصص علوم ورياضيات؛ للوقوف على بعض الاعتبارات 
اللازمة لتفعميل دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها ؛ ووجهة 
نظرهم حول شروط الخبرة التربوية ٠‏ وأداء المعلم فى هذا المجال . 
ثالثا : التوصيات والمقترحات 
علسى ضوء ما تتوصسل إليه الدراسة من استخلاصات ونتائج » يمكن اقتراح بعض 
التوصيات التى من شانها تحديد مسئولية المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها » مع 
الإشارة إلى بعض الاعتبارات / أو الشروط التى تساعد على تفعيل دور المدرسة فى هذا المجال. 
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الإطار النظرى للدراسة 

لقد أصبحت العلوم وتطبيقاتها من السمات المميزة للمجتمع العالمى المعاصر » مما جعل 
الإلمام ببعض أطرافها يعد ضرورة ملحة لفهم وتحديد القيم الإنسانية » وللتعرف على الطابع 
المميز للمشكلات الاقتصادية والسياسية والاجتماعية فى عالمنا المعاصر » حيث تلعب العلوم 
الطبيعية فى وقتنا الحاضر دورا أساسيا فى كل جائب من جوانب حياتنا » وهى تتصل بطريقة 
مباشرة وغير مباشرة بنوعية حياة المواطن. ومن زاوية أخرى فإن المنافسة قوية بين المجتمعات 
فى بناء / وتملك " قاعدة علمية قوية " باعتبارها أحد المعايير المعاصرة للتمايز » إضافة إلى أنها 
تعد ركيزة أساسية فى تحقيق أمن وسلامة الدولة بوجه عام. 

وتعد القيم العلمية أحد متطلبات الاندماج الواعى مع مسيرة التطور التكنولوجى المعاصر؛ 
وذلك أنها تعد بمثابة حلقة الاتصال الفعالة بين العلم والتكنولوجيا فى علاقتهما بالمجتمع » ومن ثم 
فإن تنمية القيم العلمية لم يعد قاصرا على النخبة العلمية » بل أصبح من أساسيات المواطنة » فهى 
تحسن من قدرة الإنسان على التكيف وتحقيق ارتقاء نوعى فى نظرية الحياة » إضافة إلى أنها 
تنمى لدى الفرد قدرات متميزة فى الاختيار وصناعة القرار » واتساع الأفق للتفكير فى توجهات 
مسيرة العلم وانعكاساتها على مستقبل البشرية. هذا بالإضافة إلى تنمية درجة معينة من الوعى 
الأخلاقى والمسئولية الاجتماعية.9") 

وتقر المجتمعات العلمية أنها فى أشد الحاجة لدعم المواطنين للعلم » ولا يمكن أن تنال ذلك 
الدعم الذى تنشده ما لم يعرف المواطنون ماهية العلوم ووظيفتها ودورها فى التنمية » وما يقوم 
به العلماء لخدمة الوطن والمواطنين » ولهذا يجب أن يكون لديهم مستوى ملائم من المعرفة 
بطبيعة الممارسات العلمية [ دور العلماء والباحثين » البعد الاجتماعى والمضمون القيمى فى 
إنجازات العلم ] ومن دون مواطن واع علميا » سوف يجد العلماء صعوية فى الحصول على 
الدعم المناسب والتأييد المعنوى لما يقومون به من دراسات وبحوث7") ومن ثم ينبغى أن يتجه 
دور التربية إلى دعم ما يمكن تسميته " الثقافة العلمية " لتشكل عنصرا أساسيا فى وعى المواطن. 

ولما كانت القيم العلمية بمثاية حلقة الاتصال بين نظريات العلم من جهة والتطبيقات العلمية 
والتكنولوجية من جهة أخرى » فإن البنية الأساسية فى تكوينها تتضمن حضور البعد الاجتماعى 
والإإسسائى فى ترشيد مسيرة البحث العلمى وإبداعاته » ومن زاوية أخرى استجلاء المضامين 
القيمية والأخلاقية فى تطبيقات العلم وتقنياته. ومن ثم فإن تحديد مسئولية التربية فى تنمية القيم 
العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية » يقتضى توضيح العناصر التالية: 
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. ماهية العلم - ووظائفه‎ -١ 
٠ القيم العلمية : المفهوم » ودلالات التحليل »السمات المميزة‎ -' 
. محددات دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية‎ -٠“ 
: ماهبة العلم ووظائفه‎ -١ 

' إن العلم هو أفضل فعاليات نشاط الإنسان وأكثر أشكال الحضارة البشرية حضورا 
وأشدها إيجابية؛ فالعلم شريان تاجى من شرايين الحضارة الإنسانية ونبضه مؤشر دال على حيوية 
الحضارة المعنية. ومن ثم فإن حركية العلم تأتى فى خط مواز لحركة الحضارة عبر التاريخ/2», 

والعلم بهذا المعنى هو “مخزون معرفى" : وهو لدى أبناء المجتمع يعنى الثقافة العلمية » 
وهو لدى النخبة العلمية يعنى نظريات العلم وقوانينه » وتتلاقى اهتمامات كل منهما فى محاولة 
لفهم وتفسير حركة مكونات الطبيعة والأحداث فيها وموقف الإنسان مقها. 

ويمكن استعراض المقصود ب- " ماهية العلم ووظائفه " من خلال إلقاء الضوء على النقاط 
التالية ؛ مفهوم العلم - أهدافه » المنظور الإسلامى للعلم . 
11 -أ ] مافهوم العلم وأهدائه 0 

يعرف العلم بأنه مجموعة من الخبرات الإنسانية التى تيسر للإنسان تفاعلاته مع عالم 
الطبيعة » وتمكنه كذلك من ملاحظة أحداثه والتتبؤ بآثارها. ومن ثم فإن العلم يساعد الإنسان على 
فهم النظام الحاكم لعلاقات العالم الخارجى من خلال معرفة قوانينه وطبيعة العلاقات بين العناصر 
الموجودة فيه » وذلك بما يمكن الإنسان من إدراك جيد لطبيعة العلاقة بين الأسباب والنتائج'". 

فالعلم فى أساسه عبارة عن منهج وأسلوب منظم لرؤية الأشياء وفهم العالم. والتفكير 
العلمى لايعنى حشد المعلومات العلمية أو المعرفة بطرق البحث فى ميدان معين من ميادين العلم» 
وإنما هو طريقة فى النظر إلى الأمور تعتمد أساسا على قناعة العقل ببرهان قائم على أساس 
المنطق العلمى ٠‏ أو بالبرهان والدليل القائم على أساس التجريب””". 

والعلم فى جملته ضرب من اختزال العالم الطبيعى إلى صور وأشكال ونماذج تقوم بمهمة 
تكثيف الواقع وبلورته » بما يضفى على جسم المعرفة العلمية نوعا من الاتساق والانسجام ؛ وبما 
ينقل صورة العالم الخارجى إلى عقل العالم » ومن ثم تكون إبداعات العلم فى التوصل إلى قوانين 
عامة ونظريات لفهم وتفسير العلاقات المختلفة بين عناصر الطبيعة. فالعلم ليس انعكاسا للواقع » 
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بل هو ما يقرره العلماء من تصورات عن هذا الواقع » وعليه فإن هذا التصور يتعلق بالكيفيات 
أو الصفات التى تيسر فهم هذا الواقع. وبهذا المعنى فإن العلم هو مادة معرفية حول موجودات 
الكون وطريقة فى بناء نماذج تصورية تفسر الواقع؛ بما يشتمل عليه من ظواهرء وتتنبأ 
بالتوقعات المحتملة للتُحداث بين عناصره ووجهة التغير المستقبلية » والعلم تراكمى البناء فى 
ضوء الخطوات العلمية التى تضيف إلى جسم المعرفة » وكذلك فهو نشاط إنسانى تتقاسمه 
حضارات العالم. 

إن ميدان العلم [ خاصة ما يتعلق بعلوم الطبيعة ] يمدنا بنماذج وتصورات فكرية للعالم 
الخارجى ؛ ومن ثم فإن ثراء العلم يؤدى إلى تغير النموذج فيصبح أكثر تمثيلا للأصل » وإذا 
كانت الغاية من بناء النموذج هى فهم العالم الخارجى » فإن غاية التفكير العلمى هى وضع نماذج 
للطبيعة» يمكن من خلالها التنبؤ بدقة متزايدة بالأحداث قبل وقوعها » أو إعطاء تفسيرات صحيحة 
لواقع العالم الذى يعيشه الإنسان بما يدعم جذور الثقة والتفاعل بين الإنسان والعالم الطبيعى من 
حوله 9 , 

ومن زاوية أخرى يمكن تعريف العلم بأنه " مادة معرفية - وطريقة البحث ' فهو بناء 
معرفى ' يضم فى نظام معين مجموعة المعارف العلمية [ من حقائق » ومفاهيم » وقوانين » 
ومبادئ ؛ ونظريات ] » توصل إليها الإنسان منذ بدء مسيرته الطويلة على سطح الأرض » 
واستخدمه فى وصف وتفسير كثير من الأشياء والأحداث والظواهر من حوله ٠‏ ومن ثم أصبح 
الإنهسان أكثر قدرة على فهم بيئته والسيطرة عليها والتحكم فيها » وهو كذلك طريقة منطقية 
وعدي في لفان مااع بها لالس أن عل إن باو بعوتسي لكلو اين لون بن 
وله بق 


ويمكن الإشارة إلى أن العلم لا يقتصر على مجرد الرصيد الحالى من المعلومات 
والوقائع والنظريات والقوانين المتصلة بعالم المادة فى العلوم الطبيعية أو بالإنسسان والمجتمع 
فى العلوم الاجتماعية والإنسانية » إنه يشمل ذلك » ولكنه يتعدى هذه المعرفة العلمية فى 
جانبها الإستاتيكى ليشمل العام فى جانبه الديناميكى ؛ بحيث يصبح نشاطا إنسانيا 
ومجتمعيا. وهكذا يصبح العلم وقيمسه من ذخائر التجديند والإبداع والابتكار » خاصة عندما 
يتم تطبيق نتائجه فى المجالات التكنولوجية » بل فى تنظيم المجتمع ودعم عوامل ارتقائه 
يصورة عامة 9" , 
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وهناك موقفان رئيسيان من الصلة بين العلم والإنسان ٠‏ يتصل الموقف الأول: بالتعريف 
الإستاتيكى للعلم؛ وهو الذى يقصره على محتواه المعرفى » والإنسان / العالم هنا لا يعدو دوره 
أن يكون مرآة مستوية تعكس ما هنالك فى الطبيعة » أو إجراء الملاحظات والتجارب. أما 
الموققف الثانى: فهو الذى يؤثر التعريف الدينامى للعلم ؛ فالعلم ليس كائنا مستقلا بعيدا عن 
الإنسان بل هو احد جوانب الفاعلية الإنسانية النوعية. وهو جهد موصول يبذله الإنسان 
للتعرف على الطبيعة ليستزيد من استقلاله عنها » والسيطرة عليها فى نهاية الأمر. وفى هذا 
المعنى يشير "/يزئبرج" أن العلم ليس هو الطبيعة نفسها بل تصورنا للطبيعة أو معرفتنا بها » وهر 
الطريقة التى نضع بها أسئلتنا لفيم موقف الإنسان من ظواهر الطبيعة. ويقول ' أينيشتين ' ' ليس 
العلم مجرد قوانين أو قائمة بحقائق غير مترابطة ٠‏ بل هو ابتكارات العقل الإنسانى بما فيه من 
معتقدات وأفكارء وتحاول النظريات العلمية تكوين صورة للواقع وايجاد رابطة بينها وبين عالم 
الوعى' 9 , 

ومن شم فعلينا أن نفرق بين أمرين يؤثر كل منهما فى الآخر وهما الأول: المحتوى 
المعرفى للعلم » والثانى : يتعلق بالسياق او الوعاء الثقافى الذى يشكل فيه ذلك المحتوى المعرفى؛ 
فهناك مجموعة من القيم والمستويات الخلقية التى تحكم رجل العلم فى اجراءاته المنهجية / وهى 
جزء من النسق الكلى للقيم التى تحكم أفعاله بأسرها. وبهذا المعنى فإن التقدم العلمى لا يطرد 
تلقائيا وعشوائيا . بل هو قائم على أساس من السمات الثقافية الذاتية للمعرفة العلمية 50 . 

وعلى ضوء ذلك فإن الطريقة العلمية هى المدخل الرئيسى فى تحقيق أهداف العلم ؛ فى 
محاولة لبناء نماذج أو أطر علمية تمكن الإنسان من فهم العالم الذى يعيش فيه » وتضمن له 
وجودا فاعلا فى التفاعل مع مكوناته . ولعل تأكيد الطريقة العلمية / أو المنهج العلمى فى التعامل 
مع الأقكار الرياضية تختلف عنها فى العلوم التجريبية ؛ فى الأفكار الرياضية يكون الدليل 
المناسب عادة برهانا منطقيا يستند إلى قوانين معترف بها » وتجرى فى خطوات استنتاجية تعتمد 
كل واحدة منها على ما قبلها وتفضى إلى ما بعدها. ولعل القسم الأكبر من دروس الرياضيات 
الأساسية » إنما يستهدف التعرف على هذه الأدلة 'وتسمى البراهين" وموازئتها ثم تعديلها وتقويتها 
حتى تصمد للمنطق الرياضى الصارم. أما فى العلوم التجريبية فيكون الدليل عادة تجربة عملية 
تختبر الفكرة وتثبت صحتها أو بطلانها » وربما يكون القسط الأكبر من الدراسات التجريبية 
يستهدف التعرف على تجارب تؤيد ما نعرفه من أفكار أو تعدلها 0 . 
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ومن أهم الأهداف التى يسعى العلم إلى تحقيقها : مساعدة الإنسان على اكتشاف نظام 
الكون وفهم قوانين الطبيعة وكيفية السيطرة على قواهاء وفهم العالم الذى يعيش فيه والتغلب على 
مشكلاته ٠‏ وزيادة قدرته ونجاحه فى تفسير الظواهر والأحداث والتنبؤ بها وضبطها. 

وإذا كان الوصف والتفمسير هما المجال الرئيسى فى أنشطة العلمء فإن الاعتبارات 
الخاصة بالتنبؤ ؛ والضبط / والتحكم هى مسئولية العالم فى الاستجابة لطموحات البحث العلمى» 
وهى فى ذات الوقت تمثل حضورا خاصا فى عقل ووجدان العالم حول شروط التجربة العلمية 
والتطبيق لتحقيق غايات معينة. 
[1-م ] المنظور الإسلامى للعلم : 

تتحدد طبيعة هذا المنظور باعتباره يشكل اطارا مرجعيا لتقدير غايات العلم » وذلك مع 
اعتبار ما ورد فى كثير من أدبيات الفكرى التريوى الإسلامى حول المضامين الأخلاقية للعلم 
وآدابه : فى طلبه وتحصيله » وفى نشره وتعليمه » وفى استخدامه والعمل به. هذا إلى جانب 
الرؤية الإسلامية فى كليتها هى منهج للتفكير يعد بمثابة الضوابط الحاكمة للفاعلية الإنسانية. 

إن المتأمل لكثير من آيات القرآن الكريم يصل إلى أن هناك طائفة من الآيات تتحدث عن 
موضوع العلم ومجالاته » وهى لا تخرج عن آيات موضوعية تعرض الكون وتذكر بعناصره 
قصدا إلى دعم العقيدة » فهى تعرض كثير من المشاهد الكونية كمقدمات نتوصل بها إلى إثبات 
عظمة الله وقدرته . قال تعالى : 

( أثلا الى لال كَبن طق #ولى الككار كبن رت *ولى البيال حينم 4 نيت #ولى 
لمش ين ملك ) 1 الغاشية :لاا ]٠6-‏ 

وهناك آيات أخرى تجعل من الحياة موضوعا للعلم وهذا هو العلم التطبيقى ء وكل الكون 
مسخر لتجارب العلم ؛ ومهيأ كذلك لفعاليات الإنسان ونشاطه بمقتضى العلم.قال تعالى: 

و سخ كك ماني الوا توماي امرض بيه .ا مه © [ الجاثية : ]١1"‏ 
بناء على ذلك » فإن العلم للعقيدة ضياء وللحياة نماء وبناء » فموضوعاته إما نظرية 

تضىء العقيدة وإما تجريبية تبنى الحياة . 


وهناك آيات أخرى تعرض بعض الموضوعات ٠‏ بهدف استثارة العقل الإنسانى ليبحث 
ويكتشف. ومن أمثلة هذه الآيات ما جاء فى قول الله تعالى : 
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5 


( فل روا مانا في لكات وَالارز *» [يونس .]3١١:‏ 


00 

( سغْرو أياكافيالاقاقوقي سيا حت بتكنا أَنْمالعَيٌ 6 [ فصلت : 07 ] . 

إن محاولة الفصل بين العلم والدين يجعل كل منهما يفتقر إلى الآخر وينحرف عن حقيقته » 
فإذا أبعدنا عن الدين كل ما هو معرفة وتجربة وعقل واستنباط فكرى وعملى » فذلك يعنى تفريغ 
العقيدة من محتواها الحياتى وإذا أبعدنا من العلم كل ما هو معنى للوجود وغاية للعمل » فإن ذلك 
العلم يتحول إلى قدرة طاغية يستخدمها الإنسان لتحقيق مطامع فاسدة » ومن ثم فإن العقيدة الدينية 
إذا وهنت فى مقوماتها » وتخلفت فى مفاهيمها » وانعزلت عن الواقع البشرى والحضارى » فإنها 
تتلاشى وتفقد سلطانها الأخلاقى على الفكر فى نزعاته» وعلى العلم فى تطبيقاته » وعلى الإنسان 
فى دوافعه السلوكية وتصرفاته "© , 

فعلوم الدين تتعلق بتوجهات الإرادة [ خير / شر ] أما العلم التجريبى أو العلوم الكونية 
فإنها تتعلق بامستطاعة الإنسان لإنجاز الفعل [ صواب / خطأ ]. فمهمة المعرفة الدينية هى 
الإجابة على السؤال : لماذا نقعل ولماذا لانفعل /ق[/18؟ ومهمة المعرفة التجريبية هى الإجابة 
على السؤال ؛: كيف نفعل 1101؟ 

والنظرة الإسلامية للعلم لا تنكر الحقيقة العلمية التى يتوصل إليها العقل الإنسانى بالمشاهدة 
والتحليل والاستكشاف ٠‏ ولكن الإسلام يجعل الحقيقة المشهودة تدخل فى حقيقة أكبر وأوسع هى 
حقيقة وجود الخالق المدبر لهذا العالم والمقدر لقوانينه ووظائفه. ومن ثم فإن التعارض الذى كثيرا 
ما يظهر فى ذهن الإنسان بين المنهج العقلانى والمنهج الإيمانى / أى بين معطيات العلوم 
الطبيعية والعلوم الدينية » ناتج عن نظرة متباعدة لحقيقة واحدة ؛ لأن النور الإلهامى الذى يضئ 
ضمير الإنسان بنور الإيمان هو النور نفسه الذى يضئ ذلك العقل بنور المعرفة ٠‏ ولأن الإيمان 
بالغيب لا ينقص مما وصل إليه الإنسان فى استكشافه لآيات الكون ؛ وإنما يضيف إليه تكملة 
تعرفه بحكمة وجوده فى الزمان والمكان. فالدين لا يتدخل فى تفاصيل التدبير والتيسير التى هى 
من صلاحية العقل المدرك والمبدع » وإنما يتدخل لضمان مقاييسه الأخلاقية فى تقدير الغايات 
وتوجيه السلوك 9 . 


إن تكاملا ينبغى أن يتم بين العلم والدين فى ضمير الإنسان ليكتسب كل منهما بعدا جديداء 
حيث ينطبق كل منهما على الآخر. ذلك أن كل اكتشاف أو حقيقة علمية يصل إليها العقل تظلل 
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برؤية دينية فيزيدها اتساعا فى اليقين وفعالية فى التطبيق؛ كما أن النظرة الدينية للوجود تعطى 
بدورها للاكتشافات العلمية بعدا يسمو بها إلى وحدة المعرفة وحكمة الكون 
وفى هذا الالثقاء بين الحقائق التى تصل إلى الضمير عن طريق الوحى ٠‏ والحقائق التى تصل 
إليه عن طريق المشناهدة والاستتياظ.ء يكتبا العم رؤية شاملة. ومتكاملة » قال تعالى ': 
( سثرو: كان قوتي أشي ع ئ يمك أذ ذعؤ ارك :يد بره على مكينهي » 
[ قصلت 0557 


فإذا كان العلم هو أداة الصلة بين عقل الإنسان وعالم الكون » فإن هناك عوامل أخرى تنشأ 
لدعم فعاليات هذه الصلة منها : الإيمان كما يتجسد فى الضمير [ فى صورة مرجعية للقياس 
وموجهات للسلوك]» والإرادة كما تتجسد فى طاقات الحركة ودوافع للإنجاز [ كما يعبر عنها جهد 
الاستطاعة البشرية]. فالإيمان يرسم للإنسان صورة معيارية لوجهة التفاعل حسب مقتضيات 
العقيدة » والعقل وسيلة الإدراك لتوجيه الإنسان إلى مجال وكيفيات التفاعل فى المواقف المختلفة » 
والكون هو مجال الفعالية والنشاط الإنسانى. 


وإذا ما حدثت صورة إيجابية لعلاقة بين عقل الإنسان وعالم الكون [ محكومة بتوجهات 
الضمير الإيمانى وإرادة تحقيق الفعل] » فهذا هو المقصود بالإيجابية فى ترجمة أصول الإيمان 
إلى برامج عمل هادفة ء هنا يتوصل الإنسان إلى قناعات معينة يرتقى بها من التفكير إلى التفكر» 
ومسن المشاهدة إلى الشهود | أى التأمل الارتقائى :1124:0107 70756671477101 وهنا يزداد 
شراء قسيم الإيمان فى ضمير الإئسان » وهنا يكون العبور من تأمل الظواهر الكونية إلى صدق 
الإيمان بخالقها 9" . قال تعالى : 

0 أي أو لكاتو َمرّضٍواختَلاف اليا ناد لني اباب * زر نه للها 
قثو وحَلى جه + و موستص روني لات وض سا طن عباط سياه تاعتاب كار > 

.]١9١ 1١9٠ : آل عمران‎ [ 

وبهذا المعنى » يعد العلم أحد العوامل الأساسية فى ترقية الضمير الدينى وتوسيع آفاقه 
الحسية والعقلية » لأنه يكشف عن عظمة الكون وعجائب المخلوقات » وعن سنة الله التى جعلها 
فى قوائنين الكون والحياة » كما أن العلم يعطى للإنسان الوسائل التى تمكنه من الوعى بتلك 
القوانين لحس استثمار موجودات الكون والتفاعل معها . 
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ولأن الإبداع والتطوير خاص بفئة العلماء » والذين يمثلون تقطة الالتقاء بين نظريات العلم 
وتطبيقاته» كان البيان القرآنى واضحا فى قوله تعالى: ( إفايخشى لمن عباد.اللماء 4 
[ فاطر : 8؟ ] ٠‏ وفى ذلك إشارة وتضمينات واضحة إلى المعانى المقصودة ب ' أخلاقية العلم » 
وأخلاق العلماء " 


وإذا كانت هذه هى علاقة العلم بعالم الماديات / الكونيات » وان المنظور الإسلامى للعلم 
هو بمسثابة مرجعصية لتقدير. الغايات وطاقة تستثير العقل الإنساتى لإثراء قيم الإيمان » كانتت 
الحاجة إلى التعريف ب " ماهية القيم العلمية " كحلقة اتصال محورية بين " عالم العلم وعالم 
الإسان" 
1- القيم العلمية : المفهوم, دظلات التحلبل , السمات المميزة 

يقول الغربيون :"إن اتتشار روح العلم تؤدى إلى تأكيد فردية القرد وإلى أخوة ينى 
الإنسان“. فردية الفرد فى تقديرات العمل وتحقيق الإنجاز ٠‏ وأخوة الإنسان باعتبار أن العلم 
رصصسيد حضارة بشرية يتقاسمه كل إنسان . ومن زاوية أخرى فإن الآثار السلبية لتطبيقات العلم 
والتكنولوجيا تدفع بالإنسان / كل إنسان أن يفكر فى الغايات والمصير المحتوم لمسيرة التطور 
البلشرى. وهم يرون كذلك أن روح العلم قمينة بأن تغرس دعائم الأمل فى تأكيد " أخوة البشر" 
كما انعكست روح العلم كذلك فى النظام السياسى والقانون العالمى » وبالتالى يمكن أن يكون ذلك 
مدخلا حقيقيا لترسيخ معانى السلام والتعاون الدولى!'). 

ويوضح [ 770:45 . كل ] أن تاريخ العلم والتكنولوجيا جاء مستندا إلى الجوانب المميزة 
فى مجالات : الحياة 118.آ» والاتصال 86008ءفهداتهد00))» والتحكم 00821:01) » والسرعة 
4ععم؟ » إلا أن ذلك يكون مشروطا بالحد الأقصى 1::101281105 والمأمول فى كل منها من 
أجل الإنسان ولكن علينا أن نسأل متى يكون هذا الحد كافيا 2008© 15 تأقنا0دء معط/7آ » وفى 
الإجابة على هذا السؤال يكون دائما البحث عن الأفضل 004ع - :ةناد 01 150 2 إنها 
محاولة للبحث عن حدود حالة التشبع نااة عقة 2976 20104 » ومعاييره.(61) 

وهكذا فقد نظر المجتمع الغربى إلى روح العلم وقيمه من الاستبصار بالمحن المحتملة » 
ولكننا حينما نهتم بتنمية القيم العلمية [ فى ضوء مرجعية تؤكد أخلاقيات العلم وتوظيفه نتائجه] 
فإننا نتجاور التفكير فى أخطار المحن إلى قيم البناء الحضارى والإنسانى . 
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من أهم الاعتبارات التى ينبغى أن نوليها قدرا من الاهتمام » إذا ما أردنا فعالية أكثر 
لمؤسساتنا التعليمية فى تنمية القيم العلمية ٠‏ هو النظر إلى العلم على أنه نشاط إنسانى 8616566 
ا ألاناعث مقصنلاط خ 35. وهذه النظرة كافية لحسم الصراع الفكرى تجاه نوعين من 
الإأشكاليات؛ الأولى تشير إلى أن اكتساب العلم دون الالتفات إلى ما جّرته مكتشفات العلم من 
ويلات على الإنسانية والبيئة قد سبب أزمة لدى التربويين » مما حدا بهم للمناداة بضرورة الحد 
من مادية العلم والتركيز على البعد الاجتماعى والإنسانى فى تدريس موضوعاته » وذلك بما 
يجعل لمادة العلم مغزى وقبولاً لدى المتعلمين . أما الثانية » فهى تعلق بالعلاقة بين العلم والدين» 
حيث إن الدين هو منهج حياة الإنسان » وفى إطار قيم الإيمان ترتقى فعاليات النشاط الإنسانى 
وفق تصورات فكرية تحدد للإنسان علاقته بالخالق سيحانه وتعالى » وتوجه نشاط الإنسان العقلى 
تجاه الكون / البيئة » مدركا لمكانته فيها » ومحددا لموقفه منهاء ومن ثم تتأكد علاقة العلم بالدين 
فى تحديد غايات العلم يما يليق بمكانة الإنسان فى الكون ومسئولياته فى ترجمة معانى الإيمان 
إلى سلوك(؛) : 

قد يذهب البعض فى تفسير دلالات التمايز الحضارى بين الأمم إلى قوة العلم » ولكنه من 
زاوية آخرى ينبغى أن نكون على وعى بأن المسألة ليست مجرد كمية من العلوم تقتضى تعديل 
المناهج وإضافات جديدة فى ميدان العلوم والرياضيات » ولكن الأهم هو تنمية فهم وتكوين القيم 
التى يؤسس عليها العلم فى كل مكان " , الأمر الذى يشير إلى أن تنمية القيم العلمية يعد مطلبا 
حضاريا فى الوقت الراهن . 
[1- أ] مفهوم القيم العلمية 

إننا لا ينبغى أن تبهرنا مستجدات التكنولوجيا ومستحدثات التطور العلمى؛ فهى بالنسبة 
للإنسان امتداد لقدراته الذاتية » ولكن ما ينبغى أن نفكر فيه حقا هو : قيم التكنولوجيا / أى قيم 
الإنسان فى عصر التكنولوجيا سواء أكان مبدعا لها أم مستثمر! لفعالياتها . ومن ثم نجد أن هناك 
مسئولية قيمية أمام العالم والمبدع ٠‏ إنها مسئولية تتعلق بحضور معانى القيم الإنسانية فى توجهاته 
الفكرية - وهذا لا يعنى حجرا على الإبداع العلمى » ولكن بحثا عن المضمون القيمى ودلالات 
توظيف نتائجه فى عالم الإنسان . 

إن الطرق التى يتفاعل بها المجتمع العلمى مع المجتمع الأكبر بخصوص الحوارات 
المستعلقة بالاكتشافات العلمية أو التقدم التكنولوجى هى طرق متأصلة بشكل عميق فى القواعد 
المعر فية للممارسة العلمية 66صءعكء5 04 د5ءاتحد لقعاع10وددعأذامر8 عط صذ 0164م تجامعة 2 
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16 والتى تستند إلى معان قيمية مميزة . أى أن القيم تتخلل الممارسة العلمية 7/21063 
علتتموعاصة علتتصفلوة عط منوع مووم 19 , 


وفى محاولة لمناقشة إشكالية : هل العلم متحرر من القيم 9 2866 - 5عناآة7؟ ععدءأء5 15 
ينبغى أن نميز بين الأسلوب العلمى كمنهج 716504 1,6غدوأه5 2 برهو1اه68000 والأسلوب 
العلمى كمنهجية 3:201872م . فالالتزام بالأسلوب العلمى كمنهج له شروطه الموضوعية ٠‏ وهى 
مقياس خاصة ترتبط بطبيعة العلم كمادة معرفية. أما النظر إلى الأسلوب العلمى كمنهجية ٠‏ فإنه 
يعنى مجموعة من السلوكيات والأحكام والتصرفات والإجراءات والسياقات» وفى هذه الحالة 
تكون القيم جزءا من العلم. ويشير [4:67/: #ه81] إلى أنه طائما أن هناك قيما فى العلم » 
فهى قيم علمية 9) , 


إن التحليل الدقيق لمكانة القيم فى العلم " 7 ع56وأء5 2]67ة 5ءدالة/؟ 0ل روطلا * يبرز 
أنها تؤثر فى مواضع مختلفة فمثلا يوضح البعض تأثير بعد القيم اللامعرفية 6576]وامء-2407 
©نااة فى المراحل الرئيسية فى البحث العلمى » يظهر [ «ق/820 ] كيف أن أشكال التفكير 
العقلى المتداخلة مع العلم يمكن أن تشتق من قيم سياقية 17165 3[1ن00516:6)؛ ويف «مومكءلم112 
وهذا//17 كيف تؤثر القيم على اختيار البرامج البحثية » ويوضح 16©5عدا70 كيف يمكن أن تؤثر 
ويوضح [ "50/6 ] بعض الطرق التى تؤثر بها القيم اللامعرفية على كيفية تجميع وتفسير 
البيانات؛ وإضافة إلى ذلك يحدد [ 77224/67:07 ] كيف يمكن للنتائج العملية للافتراضات العلمية 
أن تتحيز فى صف الدليل ©*) , 

وتعرف القيم العلمية بأنها : " مجموعة التصورات العقل / وجدانية التى تحدد موقف 
الإنسان من قضايا العلم البنائية والوظيفية » والتى تيسر للإنسان فهم علافته بمكونات البيئة 
والقدرة على تفسيرها " 0 . 


(" الخصسس العقلى : إشارة إلى البعد المعرفى فى تكوين العلم [حقائق؛ مفاهيمء تسيمات؛ نظريات»...] 

. الدافع إلى الإنجاز , إرادة تحقيق الفعل‎ ٠ العنصر الوجدائى : الاهتمام والميول العلمية‎ ٠ 

٠‏ قضايا العلم البنائية : كل ما يتعلق بقضايا البحث العلمى وبناء النظريات العلمية [العلم التجريدى] 

٠‏ قضايا العلم الوظيفية : توظيف العلم فى مجال التكنولوجيا والتقانة ٠‏ للارتفاع بحياة الإنسان[ العلم التطبيقى] 

٠‏ فهم العلاقات وتفسيرها : إدراك الإنسان لمكانته فى العائم الطبيعى؛ والوعى بتأثير العام فى توجيه نشاطه 
وتحقيق غاياته. 
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وبهذا المعنى » فإن القيم العلمية تضع الإنسان أمام مسئولياته العلمية والأخلاقية فى علاقة 
إيجابية نشطة مع تنامى قدرات الإبداع العلمى والتفكير التباعدى عصكلصنطة 1017628624 : وفى 
غيبة هذه القيم العلمية يكون الإنسان محكوما فقط بفكرة الإبداع العقلى وأصالة الإضافة والتجديد. 
دون مراعاة البعد الإنسانى والاجتماعى فى توظيف ما توصل إليه من أفكار. 

إن العلم فى أساسه يعد شيئا غريبا 1165 8 على الأخلاق ٠‏ إنه فقط يجيب على السؤال 
المتعلق بعرفة ما هو كائن 2:2 11385 11077 وليس ما يجب أن تكون عليه 
56 10 أطعناه لإعطا 1103 201 . 

ومن الخطأ ما يدعيه بعض الفلاسفة من الفصل بين العلم والقيم » ذلك أن معنى الحياة التى 
نعيشها تعتمد على الأهداف والغايات التى نعمل من أجلها. فالعلم يمدنا بالمعرفة ولكنه لا يوجه 
إرادتنا آل عناه أعععتل نزأءغة لع صا خمه دع00 غناط , عولء1 تمصا كنا عع ععمعلء8 
ويعتقد فك:نا1 أن العلاقة بين العلم والقيم يمكن أن تكون واضحة فى مفهوم التوجيه والتحذير 
01 , ومتاعععز7م 9 , 

وتشير [ 5078107 ] إلى أننا فى حاجة إلى فهم كيف تشكل التوقعات الاجتماعية توجهات 
التطور العلمى » وقى نفس الوقت فنحن ندرك استقلالية العلم فى تفاعله مع الظواهر الطبيعية؛ 
ومن ثم فإن هناك فرقا بين بناء العلم وتوظيف نتائجه. ولاشك فى أن هناك افتراضات ضمنية فى 
القيم الاجتماعية تؤثشر فى كثير من مظاهر النشاط العلمى مثل : الوصف 265012100402 » 
العرض 18002دعوع22 » التفسير 0848 014 1216171618408. هناك كثير من المناقشات حول 
طبيعة العلاقة بين العلم » والقيم » والأيديولوجيا سبق إليها كثير من المفكرين مثل 2180655385 » 
ااستقعيده2 ء مواتعكل , بروسوموك 19 , 

ويمكن فهم طبيعة القيم العلمية من خلال علاقات العلم بكل من : العقل والحواس 
والوجدان . 


( أ ) فإذا نظرنا إلى العلم كحلقة ارتباط بين ثلاثة جواتب هامة فى طبيعة الإنسان ٠‏ يتضح أنه : 
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شكل [1] 
عقل * وجدان 77> أحكام علمية وقيمية. 
© وجدان »ا حواس هه إرادة تحقيق الفعل وفق طموحات الضمير الإنسانى. 
» عقل “ حواس ل هه موجهات الفعل : تحديد مسالك العمل ٠‏ والاختيار بين البدائل. 


ب- و إذا نظرتا إلى العلم فى علاقاته الإيجابية والطموحة بكل من هذه الجوانب » يتضح : 
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» حينما يرتبط العلم والعقلك ‏ ->ه الإبداع العلمى: حقائق ومفاهيم ونظريات 
٠‏ وحينما يرتبط العلم والوجدان > الاهتمامات والميول العلمية » ودوافع العلم 
والإنجاز العلمى 
ه وحينما يرتبط العلم بالحوااس 22 > التكنولوجيا / تقنيات توظيف العلم 
وهكذا يتضح أن للقيم العلمية أبعادا مختلفة » مستمدة من علاقات العلم : فمن علاقة العقل 
بموضوع العلم ذاته يكون البعد المعرفى المميز للقيم العلمية . ومن علاقة العقل بنتائج العلم 
وآثارها فى حياة الإنسان والمجتمع يكون البعد الأخلاقى المميز للقيم العلمية كأحد الضمانات 
لضبط وجهة البحث العلمى . ومن قدرة العقل على دعم مكانة العلم فى ريادة عمليات التنمية 
والارتقاء يكون البعد الاجتماعى / والحضارى المهيز للقيم العلمية . 
وتواصلا مع هذا المعنى ٠‏ فإن القيم العلمية تعد بمثابة تكويسن فرضى 
أعنتاكط00) لهعناعطاوم:ز21 على درجة عالية من التجريد » وهى حين تؤثر على عقل الإنسان 
وبرادته » فإنها تعطى للأحداث معانى مميزة ترتبط بحياة الإنسان وطموحاته فى علاقاته بالبيئة 
التى يعيش فيها ويتعايش مع مكوناتها. 
ومن زاوية آخرى ء فإننا لا ينبغى أن نقتصر فى دراسئنا للقيم العلمية على حدود التعرف 
على المؤشرات الدالة عليها » ولكن ينبغى أن ننظر إليها باعتبارها طاقات للنشاط ودوافع للسلوك 
العلمى . فهى بمثابة قوة دافعة إلى تحصيل العلم كمفهوم وتطبيق العلم كتكنولوجياء [ وهنا يكون 
الجهد العقلسى فى التفكير والابداع]ء وهى تدفع الإنسان دائما إلى الارتقاء بفكره وفى علاقاته 
بالطبيعة من خلال الاستثمار الأمثل للثروات الموجودة فيها [وهنا تتضح مسئوليات الإنسان تجاه 
الكون / عالم البيئة المحيطة] وهى تحدد موقف الإنسان من قضايا العلم وضبط مسيرة التطور 
التكنولوجى المعاصر من خلال الوعى بثقافة العلم وقيمه وهنا يتضح المعنى المقصود بالمضامين 
القيمية والستوجهات الأخلاقية لتطورات العلم » وهى تضع الإنسان أمام مسئولياته حول توقع 
النتائج والآثار الناجمة عند التطبيق وقى هذه الأخيرة ء تتضح أهمية الوعى العلمى 501111 
0001255 كأحد دعائم القيم العلمية. 
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وفى محاولة لتأكيد علاقات الارتباط بين القيم العلمية والقيم الأخلاقية » لابد وأن نستند 

على مجموعة من المسلمات : 

٠‏ أن الإنسان هو مبدع العلم وحامل القيم » ومن ثم فإن تنمية القيم العلمية هى نتاج مشروط 
لعاملين مترابطين هما : كفاءة التمثيل المعرفى وكفاءة التمثيل الأخلاقى؛ الأمر الذى يشير 
إلى أن كلا من الوظيفة العلمية والوظيفة الأخلاقية هما وجهين لعملة واحدة هى 'فعالية 
التربية فى بناء إنسان التنمية ' . 

» أنه يمكن النظر إلى القيم العلمية من خلال منظور ثلاثى الأبعاد : بعد المعرفة وما يرتبط به 
من مفهوم " الوعى العلمى 1007©7:655© 501771177 ٠‏ وبعد القيم وما يرتبط به من مفهوم " 
البصيرة الأخلاقية " :اع1251 200531 وبعد السلوك وما يرتبط به من مهارات علمية 
لكا علتامعءكع . 

٠‏ أن فعالية القيم العلمية فى عقل ووجدان العالم؛ هى بمثابة طاقات للنشاط ودوافع للبحث 
العلامسى » وعامل للسيطرة على متغيرات الطبيعة / الكون » وعنصر موجه لأخلاقيات 
الغايات والنتائج العلمية. 

إن العلاقة بيسن الأخلاق والعلم محكومة بين وجهتى نظر : علم اجتماع العلوم 
16266 012 ره 501010 والذى يؤكد على الإنتاجية العلمية 700106602م 5016200152 » 
والأخرى هى النظرية الوضعية للمعرفة 207:16086[ 02 'ررمعطة 6«نازووم 9( 

فمن ناحية الإنتاجية «0فء::4م/2 يتضصح أن العلم رغم أنه تشاط إنسانى محكوم 
بتوجهات النتائج أى مخرجات يمكن قياسها كدلالة للنشاط العلمى » إلا أن هناك رؤية واضحة 
لدى العلماء تؤكد على الوظيفة الاجتماعية للعلم » ذلك أن توليد المعارف العلمية يؤدى إلى 

تحسين الوجود المادى لبنى البشر » بمعنى أن إنتاج المعرفة العلمية له غرض أخلاقى مميز 716 

0 220:21 لإأع اناعم 015 220 دالتاقع؟ عقلتاداء1ه5 01 2001101105 وبين كل من 

1 بع 705215 ع 7982 , “مو 70401 ] أن هناك نفعية أخلاقية 720181 15و82 

111 متضمنة فى مفهوم العلمية 5016881550 حيث إن أيديولوجية الحلول العلمية 

تعطى للعلم شرعيته فى سياق اجتماعى معين كما يتضح ذلك من خلال التوجه النفعى للعلوم 

التطبيقية الحديثة - وهذا يتضمن استخداما للقيم فى عالم الواقع . 
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إن أوضح شكل لتوجه الإنتاج 021624284085 -أءددكم:2 فى الأساس اليومى يتمثل فى 
الفكرة القائلة بأن العلماء يجب أن يفعلوا دائما شيئا ما » بمعنى أن العمل فى مشروع تتمثل أهميته 
فى شكل مخرجات علمية . 

أما من ناحية الوضعية :14و70 فهى تركز فى رؤيتها للعلم على طبيعة الموضوعية 
والأسلوب العلمى فى كشف الحقائق مؤكدة بذلك أن العلوم فى ذاتها لا تحتوى على أحكام قيمية » 
وأن صدق المعرفة يتوقف على البرهان الداعم لها وان المعرقة / العلم يمكن صياغتها فى صورة 
كمية قابلة للقياس. ويضيف كل من [ 7701115 42 77617] إلى أهمية تقدير معايير الممارسة 
العلمية؛ ذلك أن العلوم جميعها تشترك فى هدف إنتاج / وصف أو نماذج أو تنبؤات أو عبارات 
كمية تستجيب لواقعية الأحداث كنصه57 04 اذلهه 2 . 

وفى محاولة بسيطة لتحليل مضمون ' القيم العلمية " يتضح أنها تنطوى على ثلاثة 
مؤشرات . الأول يشير إلى مستوى معين من المعرفة العلمية يكون أساسا لنضج الوعى العلمى 
لدى الفرد من حيث علاقاته بعوامل التأثير والارتياط بين إيداعات العلم / حقائق ومفاهيم علمية 
ونظريات وبين دلالات توظيف العلم وتطبيقاته » وهذا هو ما يعبر عنه غالبا بمفهوم " الثقافة 
العلمية ' والثانى يرتبط بالقيم الدافعة إلى البحث العلمى والحاكمة لتوظيف نتائجه » وهى التى 
تعبر فى جملتها عن " أخلاقيات العلم " وهنا تكون مسئولية التربية فى تكوين / وتنمية " الضمير 
العلمى'". والثالسث يتعلق بالضمانات المثلى لتحقيق أهداف " الوظيفة العلمية للتربية " بما يدعم 
تأصيل ' ثقافة العلم " فى النسيج الثقافى والاجتماعى ٠‏ وبما يؤكد معنى الحضور العلمى 
والتكنولوجى فى وعى المواطن وسلوكه كأحد مظاهر حركة الارتقاء والإنماء الحضارى فى 
المجتمع . 

ولما كان العلم ركيزة القيم العلمية » فإن المسئولية تعتبر عنصرا هاما فى بنية / أو جوهر 
هذه القيم » وهى تكون اجتماعية وإنسانية حينما ينصب التفكير على الغايات النهائية للعلم 
وتطبيقاته ء وهى تكون فردية وأخلاقية حينما ينصب التفكير على إبداعات العالم وإضافاته 
النظرية والعلمية . ومن ثم يتضح أن هناك علاقة وترابطات وثيقة بين كل من القيم العلمية والقيم 
الخلقية ٠‏ ويمكن توضيح ذلك بالشكل التالى : 


1١ 
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ترقيت كم الوعى العلمى مفاههم ‏ القيم العلمية 
وتطبيقاته ونظريات علمية 


:تل هاعتاصرالمكونة لبنية الثقافة العلمية « أ 


. المعرفة يثوابت العلم الأساسية .وعلاقاته ,وتطبيقاته‎ -١ 

. ثقافة للعلم  والوعى بمستحدثات التكنولوجيا وسلوك استخدامها‎ ١ 

أتعكاسات العلم /وثقافته فى نموذج قيمى يحدد مسئوليات الانسان تجاه علم للطبيعة . 
4- الامستيعاب الواع ىلمتغيرات العلم وتقنياته فى أطار مقاييس الارئقاء الحضارى , 


181 - ب] دلالات تحلبل القيم العلمية : 

تعبر القيم العلمية عن مجموع الاتجاهات الإيجابية لدى الأفراد / والناشئين إزاء موضوع 
علمى أو موقف متصل بقضايا العلم » ومن ثم فإن المضامين التربوية فى تنمية القيم العلمية تعنى 
ما يكشف عنه مخزون هذه القيم فى صورة مؤشرات سلوكية » تعبر عن تطلعات أو أهداف 
تسعى إلى تحقيقها . وهذه المضامين فى جملتها تستند إلى مجموعة القيم المرتبطة بالعلم 65ناة؛ 
ععمع ك5 عناتع لصن نحط "ا 


(*) يمكن الرجوع فى ذلك إلى : 

ليلى حسام الدين : تنمية بعض القيم العلمية عند تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسى من خلال تدريس 
مادة العلوم » رسالة ماجستير [ كلية البنات - جامعة عين شمس ؛ ١554‏ ] ص .1١١8-15١‏ 

٠.‏ محمد السيد على : التربية العلمية وتدريس العلوم [ القاهرة ٠‏ دار الفكر العربى ]٠٠١٠ ٠‏ ص؟؟. 


2 هاا -67 .اهلا | ااماتمعنيله معررولءق ”ععمعلء5 هذ عمتأسالولا نمه وعسطولة" بوعل دكت بل اه 
.185-189 .هم |1483 


مستقبل التربية العربية 115 متطلبات تتمية القيم العلمية 


ومخحاولة الكشف عن المؤشرات السلوكية المرتبطة بالقيم العلمية ليست بالأمر اليسير » 


وهناك بعض الجهود العلمية فى هذا المجال؛ والتى كشفت عن بعض مؤشرات / دلالات التحليل 
لمجموعة القيم التى اتفقت كثير من أدبيات التربية على أنها تمثل ' القيم العلمئية " وهى: 
1] الرغبة الملحة فى المعرقة والفهم 1012710 10نه سرو نآ 10 عأ ع 1.011 


لا يقبل التفسيرات الغامضة للأشياء . 

يؤمن بأهمية العلم فى عملية التنبؤ . 

يستخدم الطرق العلمية فى عمليات التفكير . 

الاعتراف بأنه لا حدود للأسئلة » ولكن للإجابات منطق وحدود . 
التساؤل عن جميع الأشياء التى تحدث حولنا . 

الاهتمام بدراسة الكون من أجل كشف الحقيقة . 

تقدير أهمية القراءة والإطلاع والمناقشة لزيادة المعلومات والخبرات . 


7] التساؤل عن كل شىءع 1115 أله كزه ع:11::1م11دء :22 


"9 


التساوؤل عن جميع الأشياء التى تحدث من حولنا. 
فى تساؤل دائم عن أخبار الاكتشافات والاختراعات. 
لاايؤمن بأنصاف الإجابات. 

يعترف بأنه ليست هناك معرفة يقينية كاملة. 

يكثر من الأسئلة فى مختلف الميادين. 

لديه حب استطلاع وتطلع لآفاق جديدة من المعرفة . 


["] البحث عن المادة العلمية ومعناها: 1:27 ننه عله 22 وم راء روءى 


يؤمن بأهمية البحث عن مصادر متعددة للمعلومات. 

يقدر أهمية الربط بين المعلومات المقدمة له . 

يؤمن بأهمية الاستنتاج » والوصول من معلومات بسيطة إلى معلومات أكثر عمقا ودقة. 
يعطى أهمية كبيرة للمعلومات المقدمة إليه / مهما كانت بساطتها." 

يؤمن بأهمية التمييز بين المصطلحات المختلفة المقدمة إليه. 

يؤمن بأهمية التعريف الإجرائى للمصطلحات المتداولقفى مناقشة قضايا العلم ومشكلاته. 


[4] الرغبة فى الإثبات والتحقق 01 127161100 


يعتبر النتائج التى توصل إليها العلماء مؤقتة. 
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الإيمان بأن النتائج العلمية ما هى إلا فروض بحثية تخضع للبحث والدراسة . 
© جمع الشواهد والأدلة الكافية قبل إصدار الحكم / أو التوصل إلى نتيجة معينة . 
يعتبر أن النتائج العلمية قابلة للتغيير » بتغير الطرق المستخدمة وشروط التجريب . 
» تجنب الأحكام السريعة والقفز إلى التعميمات . 
» عدم التسرع فى إصدار الأحكام قبل معرفة الوقائع . 
[ه] احترام المنطق ٠‏ والإيمان بالتفكير العلمى 
ونأ[ اناالا عالاااتءلى 1ه عأوم| رمز ءءمدء 1 
© التحقق من صدق المقدمات للوصول منها إلى نتائج صحيحة. 
التحقيق من صدق المعلومات التى تتكون منها المقومات. 
» التحقق من ارتباط المعلومات المقدمة بالموضوع / أو القضية موضوع الاهتمام . 
الموضوعية » وعدم التحيز فى إصدار الأحكام . 
» استخدام الطرق العلمية فى التفكير فى مجالات الحياة المختلفة . 
["] تدارس المقدمات بعناية كع كتتدرء 127 كز0 :01101 ع ؤكورم0 
يؤمن بأهمية التجريب للوصول إلى قناعات عملية متميزة 
» يعتمد على الجداول الرياضية كوسيلة مناسبة لتقديم وعرض المعلومات. 
لديه قدرات متميزة على الاستثارة الحوار مع من هم أكبر من ذوى الخبرى تجاه 


قضايا علمية معينة . 
[/] تدارس النتائج بعناية كمع 1 زع اا واء 0115ن) كر 1]0(1هع10ى001 
يؤمن بأن النتائج التى يتوصل إليها العلماء ما هى إلا احتمالات » قد تكون صحيحة أو 
خاطئة . 


« يتخذ من التأمل أسلوب فى التفكير للربط بين نتائج العلم ودلالات توظيفية . 
» يحتكم إلى ثقافة المجتمع فى تقدير أخلاقية العلم وآثار التقنيات المرتبطة به . 
» يؤمن بأخلاقيات الحفاظ على البيئة » وتجنب سلبيات التكنولوجيا فى ممارساته . 
» إدراك الصلة الوثيقة بين العلم والتكنولوجيا ٠‏ 
[1/] استخدام العلم كمادة - وطريقة ماعل[ ع اأمأعاهلا 5م معدروزعى 
» استخدام المعرفة العلمية فى الوصول إلى حلول مقترحة لمشكلاتنا . 


مستقبل التربية العربية حلفا متطلبات تنمية القيم العلمية 


» دراسة النظريات العلمية التى تفسر الظواهر المختلفة . 
. » المقارنة بين الأشياء على أساس ماهيتها - 
٠‏ عدم إهمال المعرفة التى ليس لها تطبيق عملى . 
» فحص كل الأشياء / والاحتمالات المسئولة عن حدوث الظواهر العلمية . 
الإيمان بقيمة العقل / مستودع الأفكار والمعلومات ٠»‏ وبقيمة النشاط العقلى فى تدبر 
مسالك العمل الممكنة. 
/ [4] التمسك بالصفات / أو الخصائص الخلقية كمالك ره ت«مفلسرع لوزعم 
٠‏ التروى فى تصديق كل ما يقال / وفى إصدار الأحكام . 
© التحلى بالأمانة فى القول » وفى نقل الخبر وتبليغه . 
٠‏ التعاون مع الآخرين . 
التمسك بالصدق فى القول والعمل . 
» يتحلى بصفات : الصبر على تحمل المشاق ٠‏ والمثابرة فى العمل والإنجاز » والأمانة 
العلمية فى مدارسة المقدمات واستخلاصات النتائج. والموضوعية فى إصداز الأحكام . 


[؟ -ج] السمات المميزة للقيم العلمية : 

استنادا إلسى ما سبق توضيحه حول مفهوم القيم العلمية وطبيعتها » يتضح أن التفكير 
العلمى يعد من أهم المؤشرات الدالة عليها . ولذا فإن تحديد السمات المميزة للقيم العلمية لابد أن 
يستند كذلك إلى خصائص التفكير العلمى ومميزاته. ويمكن توضيح ذلك فيما يلى : 
-١[‏ جب ]١-‏ القيم العلمية قيم نسبية : 

لعل المدخل فى التعريف ب” التسبية " كأحد السمات المميزة للقيم العلمية يرتبط بطبيعة 
النظر إلى العلم ' كمعرفة تراكمية " ولفظ " التراكمية هنا يصف الطريقة التى يتطور بها العلم» 
ويعلو بها صرحه . فالمعرفة العلمية أشيه بالبناء الذى يشيد طابقا فوق طابق ٠‏ مع فارق أساس 
أن سكان هذا البناء ينتقلون دوما إلى الطابق الأعلى - أى أنهم كلما شيدوا طابقا جديدا انتقلوا إليه 
وتركوا الطوابق السفلى لتكون مجرد أساس يرتكز عليه البناءا"! (49), 


7 إن التراكم كصصفة تميز الحقائق العلمية » تشير إلى أن مستحدثات الإبداع والتقدم العلمى [ اكتشاف <قائق 
علمية . أو الوصول إلى نفظريات علمية جديدة 1 ء لا يمكن النظر إليها على أنها بديل تلغى ما سبقها ٠‏ وإنما 
توسعها وتكشف عن أبعاد جديدة لم تستطيع النظرية القديمة أن تفسرها . وهكذا يكون القديم من العلم متضمنا 
فى الجديد ‏ باعتبار أنه أساس يرتكز عثيه. 
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وارتباطا مع خصوصيات التجديد فى المعرفة العلمية » إذ أن كل نظرية علمية جديدة تحل 
محل النظرية القديمة » وأن الوضع الذى يقبله العلماء فى أى عصر هو الوضع الذى يمثل حالة 
العام فى ذلك العصر بعينه - لا فى عصر سابق - والنظرية العلمية السابقة تصبح بمجرد ظهور 
الجديد ثسيئا تاريخياء أى أنها تهم مؤرخ العلم لا العالم نفسه . وخاصة التجديد هذه هى التى 
تضفى على الحقيقة العلمية سمة ' التراكمية ' وهى التى تفسر معنى نسبية القيم العلميةل:” . 

ولأن العلشم لا وطن له » وأن الحقائق والنظريات العلمية خاضعة لقياسات موضوعية 
مشروطة بشروط التجربة ذاتها والتفسيرات العلمية المرتبطة بها » فإن ذلك ينقلنا ببساطة إلى 
الإقرار " بأن الحقيقة العلمية فى إطارها الخاص تصدق على كل الظواهر وتفرض نفسها على 
كل عقل". واستنادا إلى هذا المعنى فقد ينزلق البعض ليطلق على المعرفة العلمية بأنها 'مطلقة". 
ولكن ينبغى أن نكون على وعى بأن مصداقية هذه المعرفة العلمية يرتبط بإطار تصورى خاص 
[ مسن المقدمات ‏ والتجريبء والتفسير]ء وإذا تغير هذا الإطار لابد وأن تتغير الأحكام المرتبطة 

وفى واقع الأمر » فإن تراكم المعرفة العلمية يسير فى اتجاهين : الرأسى والأفقى!! أعنى 
اتجاه التعمق فى بحث الظواهر نفسها واتجاه التوسع والامتداد إلى بحث ظواهر جديدة . ففى 
الاتجاه الأول الرأسى/ العمودىء يعود العالم إلى بحث نفس الظواهر التى سبق بحثهاء ولكن من 
منظور جديد ولكشف أبعاد جديدة فيها [ وهنا يكون الاتجاه لنماء جسم المعرفة العلمية ] وأما 
الاتجاه الثانى الأققفىء» فهو اتجاه العلم إلى التوسع والامتداد إلى ميادين جديدة 
[[وهنا يكون الاتجاه لتأكيد امتدادات العلم إبداعا ووظيفة فى كثير من مجالات النشاط والحياة 
والبيئة ]© , 


[١-ج‏ -7] القيم العلمية قيم موضوعية : 

عندما نسلم بتأثير القيم اللامعرفية () 7365 5461م - 202 على العلم » ونأمل فى 
تضمين هذا التأشير فى تحليل العلم وموضوعيته » فنحن نحتاج إلى رؤية جديدة فى فهم 
"الموضوعية" والتى لا تتضارب مع القيم الضمنية فى العلم. 204 0065 86ط1 0660117167 


”) القسيم اللامعرفية :هى مجموعة القواعد السلوكية الضابطة لعلاقات الإنسان بعالم الماديات » ويما يدفع الإنسان 
إلى استثمار مكوناته مع اعتبار خصائصها / أو عدم التدخل فى تغييرها . 


مستقبل التربية العربية يلل متطلبات تنمية القيم العلمية 


6 12069 - 78116 8 طات كه ذلكدهمه وكما يرى [ 4,1995:زم2] أننا يجب أن نميز 

بين وجهتى نظر فى فهم الموضوعية : (") 

" موضوعية العارف 12018655 02 056314 بمعنى الحيادية » وعدم التداخل بين 
موضوع المعرفة والمرجعية التى يتبناها الشخص فى عمليات التقييم. 

* موضوعية المعرفة 1201816086 014 0017349ء 0 بمعنى أن المعرفة ينبغى أن تكون قابلة 
للتصديق 6118616 ء كافية التجريب (10211ام622؛ وقوية التفسير 84057ضة1معره 
انمع نتمم 

ومن زاوية أخرى فإن موضوعية القيم العلمية ترتبط بأهم صفة من صفات التفكير العلمى 
وهى " التنظيم " » إضافة إلى موضوعية مجال النشاط والفعالية العلمية . 

فتنظيم الفكر يعنى أن نخضع تفكيرنا لإرادتنا الواعية » من أجل تحقيق أفضل تخطيط 
ممكن للطريقة التى نفكر بها » وإذا كان العلم يعنى تنظيما لطريقة تفكيرنا / أو لأسلوب ممارساتنا 
العقلية » فإنه فى الوقت ذاته تنظيم للعالم الخارجى. أى أننا فى مجال العلم لا يقتصر على تنظيم 
حياتنا الداخلية فحسب » بل المحاولة كذلك لتنظيم العالم المحيط بنا "! » وذلك لأن هذا العالم ملء 
بالحوادث المتشابكة والمتداخلة » وعلينا فى العلم أن نستخلص من هذا التشابك والتعقيد مجموعة 

الوقائع التى تهمنا فى ميداننا الخاص!(". 

ولكى يحقق العلم وظيفته فى تنظيم الظواهر الطبيعية / وتفسير نظامها » فإن وسيلته فى 
ذلك هى " قباع منهج 1161704 ". فالمنهجية صفة أساسية فى العلم » فهو يُعرف بها وهى 


إن التنظيم سمة لا تبدو مقتصرة على العلم وحده ؛ فهى دلالة لكل أنواع التفكير الواعى -والقيم المرتبطة بها. 
ولكل فكسرة وجود نظام فى الكون ء كانت من أهم الأفكار التى دارت حولها الفلسفة اليونانية » وقد كان 
اسستخدام > اليونانيين للفظ 055305» للتعبير عن الكون مبنيا على فكرة التوافق والانسجام والنظام الذى يمكن 
فهمه بالعقل , والذى يؤدى كل شئ فيه وظيفة لها معناها داخل الكل المنظم ء ويسير الكون بأكمله نحو تحقيق 
غليات محددة. 
وفى التفكير الفلسفى , نجد أن النظام موجود بالفعل فى العالم » وما على العقل إلا أن يتأمله » أما فى التفكير 
العلمى فسإن العقل البشرى هو الذى يبعث النظام فى عالم هو ذاته غير منظم [ فالكون لا يسير وفقا لغايات 
وإنما تسود مساره الآلية » ومن ثم يتجه التفكير إلى ضبط هذا النظام وتسييره والتنبؤ بما قد يحدث فيه 
تغيرات. وهنا تتضح موضوعية القيم العلمية من زاويتين : الأولى : من حيث موضوعية مجال التفكير العلمى 
المرتبطة بها - أى عالم الكون . والثانية تتعلق بوجهة هذا التفكير يناء على إدراك الإنسان لمكانته فى هذا 
الكون والغايات المأمولة التى يسعى لتحقيقها . 
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وسيلته لتحقيق أهدافه. ونستطيع أن تقول أن المنهج هو العنصر الثابت فى كل معرفة علمية ؛ أما 
مضمون هذه المعرفة والنتائج التى نصل إليها » ففى تغير مستمر ؛ وبهذا المعنى فإنه من الخطأ 
أن نعرف العلم بنتائجه وإنجازاته » ولكن الأفضل من ذلك أن نشير إلى منهجية العلم فى معالجة 
موضوعاته؛ ومن هنا نكتسب القيم العلمية صفة الموضوعية. 

والمعرفة العلمية هى معرفة شاملة » بمعنى أنها تسرى على جميع أمثلة الظاهرة التى 
يبحثها العلم» ولا شأن لها بالظواهر فى صورتها الفردية - على أن شمولية العلم لاتسرى على 
الظواهر التى يبحثها فحسب » بل على العقول التى تتلقى العلم أيضاء وعليه فإن موضوعية القيم 
العلمية تعنى مصداقية الرؤية العلمية فى التطبيق على جميع الظواهر المماثلة» وفى ذات الوقت 
أن هذه القضايا تصدق فى نظر أى عقل يلم بها. فالحقيقة العلمية " لا شخصية 1717507141 ' 
إلا من حيسث تعبيرها عن مستوى العلم فى مرحلة معينة من تطوره . وعلى ذلك فإن الحقيقة 
العلمية قابلة لأن تنقل إلى كل الناس الذين تتوافر لديهم القدرة العقلية على فهمها والاقتناع بها » 
أى أنهسا حقيقة عامة / أو مشاع 2:/61:6؛ تصبح بمجرد ظهورها ملكا للجميع » متجاوزة بذلك 
النطاق الفردى لمكتشفها والظروف الشخصية التى ظهرت فيها'”. 

وفسى إطار هذا المعنى ٠‏ فإن موضوعية القيم العلمية تمتد لترتبط بمعنى ' الشمول ' أى 
مصداقية الرؤية العلمية تجاه القضايا والمشكلات العلمية » هذا إلى جانب خصوصيات " اليقين 
العلمى " الذى يفرض نفسه على عقل الإنسان ووجدانه بأن موضوعات العلم تحمل فى طياتها 
مبررات تسويغها بأدلة وبراهين لا يمكن تفنيدهاء وذلك كله فى إطار المعنى المقصود 
ب 'موضوعية المنهج العلمى”. 
[١1ج-"]‏ القيم العلمية قيم إنسانية : 

يتضح المضمون الإنسانى فى بنية القيم العلمية استنادا إلى مكانة الإنسان قى صناعة 

العلم / كذات فاعلة ؛ مبدعا للعلم وموجها لغاياته » ومن زاوية أخرى إلى مكانة الإنسان فى 
استهلاك نتائج العلم/ كذات مستفيدة .ويمكن توضيح ذلك على النحو التالى: 

(!) قيم ترتسبط بذات الإنسان [ من حيث قدرات الفكر فى إبداع العلم ٠‏ ومن حيث القيم 

الحاكمة لغايات السلوك الإنساتى فى علاقاته بموجودات الكون من حوله ] 

ترتبط خاصية " العلم " بذات الإنسان » حيث منحه الخالق تعالى نعمة العقل / الذى هو 
مستودع الأفكار والمعلومات » هذا بالإضافة إلى تميز الإنسان بالقدرة على تعريف الأشياء 
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وإعطائها معان معينة . والقيم العلمية بهذا المعنى تعبر عن مجموعة من التراكيب العقلية التى 
تتجسد فيها قواعد النظر إلى موجودات الكون » ولأن الإنسان محمل "بأمانة " بناء على مكانته 
الوجودية فى الكون ٠‏ فإنه يتطلع إلى توظيف هذه الموجودات وحسن استثمارها على الوجه 
الصحيح فى إطار مجموعة القيم الحاكمة لغايات وجوده وشروط الوفاء بهذه الأمانة . ومن أهم 
ماتمتاز به القيم العلمية وفق هذا المفهوم » أن هناك علاقة جديدة تنشأ نتيجة توافر شروط 
القناعات العقلية فى تفاعل مع حالة وجدانية تعبر عن مسئوليات الإنسان بما يكفى لتحريك "إرادة 
العمل والتأثير على فى موجودات الكون وفق غايات يأمل فى تحقيقها". 

يسرى علماء النفس أن * تحقيق الذات " هى مرتبة عليا فى سلم ترتيب الحاجات / ماسلو» 
وهناك دوافع متعددة ترتبط بهذه الحاجة » إلا أن السياق الأخلاقى والقيمى للدوافع المرتبطة 
بتحقيق الذات يجعل من سلوك الإنسان بمقتضاها عاملا من عوامل تجويد الأداء » لأن الإنسان 
فى هذه الحالة يشعر أنه طرف فى علاقة مع الآخرء حيث تتمو لدى الإنسان " أخلاق الواجب" 
بسك عه ووخطمه "0 

إن القسيم العلسية هى التى تعطى المغزى الحقيقى لتفاعل العقل الإنسانى مع خبرات 

التجربة ومعطيات الحواس ٠‏ وإلى الكيفية التى تتنامى بها البنية المعرفية. إنها تجسيد لموقف 
الإنسان من. الطبيعة والعالم الذى ي يحيا فيه » بما يوضح معالم الأسلوب الحضارى الذى اصطنعه 
الإتسان للتعامل مع بيئته. 


فإذا كانت إبداعات العلم تبتى على أساس الثفة فى حواس الإنسان ومعطيات الطبيعة وفى 
قدرات العقل الإنسانى على الربط بينهماء فإن القيم العلمية تبنى على أساس الثقة بمجموع 
التصورات / والدوافع التى يستند إليها العالم فى ترجمة إبداعات فكره إلى وسائل تمكن الإنسان 
من التفاعل مع عناصر الطبيعة. 
( ب ) المضسامين الإنسانية قسى تقدير. الغايات [ من حيث توجهات الفكر نحو غايات العلم » 

والأطر القيمية للبحث العطمى وتوظيف نتائجه ] 

والعلم بطبيعته نشاط عقلى يقوم به إتسان أى مجموعة من العلماء المتخصصون ؛ إلا أنه 
فى نهاية الأمر يتخذ طابعا لا شنخصيا بل يتحول إلى الطابع الإنسائى العام » فالمقصود بالطابع 
اللاشخصى أن النتيجة التى يتوصل إليها العالم تصبح على الفور ملكا للبشرية جمعاءء حيث إن 
الكشف العلمى بمجرد ظهوره يفقد صلته بالأصل الذى أنتجه » ويتحول إلى حقيقة يملكها الجميع 
ويعترف بها الجميء(”” , 


لال 
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يشير [د . حامد عمار ] إلى أن كلا من المنظومتين المجتمعية الإنسانية بمختلقف 
مفرداتهاء وكذلك المنظومة التفكيرية والتواصلية بمختلف تجلياتها وأنشطتها تحتضن فى لحمتها 
وسداتها بعدا أخلاقيا وقيميا يحكم هاتين المنظومتين » ويؤثر فى تكاملهما واتساقهما أو فى 
تناقض هما وتخلخلهما نحو إنجاز مهمات التغيير والتجديد. وللقيم حضور خاص فى إنتاج العلم » 
حيث يعمل الباحث بمنهجية خاصة منضبطة ملتزمة بما تنتهى إليه هذه المنهجية من نتائج [وهكذا 
يصبح الائنض باط , والالتزام » والدقة والموضوعية من القيم المتداخلة مع عمليات إنتاج العلم] 
ومن زاوية أخرى عفإن نتائج العلم ليست مطلقة » حيث تخضع النتائج لإمكانية التنفيذ مما قد 
يظهر خطأ أو قصورا فى النتائج يتطلب المراجعة وإعادة النظر والتصحيح فى ضوء طموحات 
الإنسسان [ ومن ثم فإن المعرفة ليس ثابتة - أو نهائية مطلقة ] فهى قابلة للتعديل » وهنا تكون 
المرونة العقلية فى التزام منهج التطوير العلمى!"”. 

والأهم من ذلك بالنسبة إلى مكانة العلم فى العصر الحاضر » حيث إن العلم هو الإنجاز 
الذى يمكننا أن نسميه 'مصيريا" بحق فى هذا العصر. فلأول مرة فى تاريخ تجربة الإنسان 
الطويلة على هذه الأرض » يدرك أن العلم هو الذى سيحدد مصيره سلبا أو إيجابا ؛ إذ تعيش 
البشرية المعاصرة فى خوف دائم من أن تدمر حياتها وحضارتها حروب نووية أو بيولوجية 
تعتمد اعتمادا كليا على العلم . ومن جهة أخرى فإن الأمل الأكبر لدى البشرية فى مستقبل أفضل 
وفى حل كثير من مشكلاتها » بل فى استمرار قدرتها على البقاء والتماء » هو الآن معقود على 
العلم. وتللك هى قضية تتعلق بأخلاقيات أخلاقيات توظيف المعرفة العلمية بين تطوير المجتمع 
وإنمائه وفى تقدم الحضارات الإنسانية من ناحية » وبين تدميره من خلال الأسلحة ومن خلال 
استخدامه فى إنتاج ما يلوث البيئة ويفقر الموارد ويهدد الأمن والاستقرار!. 

والواقع أن الآراء تختلف فى هذا الموضوع »؛ بين أولئك الذين يؤمنون بأن العلم هو الذى 
يستطيع أن يسهم فى حل المشكلات التى خلقها تقدمه السريع » وأولئك الذين ينادون بضرورة 
الاستعانة بمصادر أخرى غير العلم » لكى نعيد ذلك التوازن الذى أخل به العلم » ويمكن عرض 
هذين الرأيين على النحو التالى/8*): 

أما الرأى الأول » الذى يذهب إلى أن العلم هو الكفيل بإصلاح ما أفسده التقدم العلمى ذاته؛ 
فيمكن أن يبدو فى ظاهره متناقضا » ولكن هذا التناقض الظاهرى يختفى بسهولة إذا أدركنا أن 
معنى العلم ليس واحدا فى الحالتين ٠‏ فالعلم المتقدم الذى تسبب فى خلق مشكلات عديدة هو 'العلم 
الطبيعى " أما العلم الذى يمكنه أن يسهم فى حل هذه المشكلات هو " العلم الإنسانى " . 
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إلا أن ما ينبغى أن نشير إليه هو أن إنسانية العلم " الضمان الحقيقى لوعى المجتمع بثقافة 
العلم وضمان استقراره كأحد عوامل الارتقاء والتنمية [ مثال ذلك : ماذا يعنى إنجاز "إطلاق 
مكوك فضاء إلى سطح القمر " فى مقايل " ظاهرة انحراف الشباب وتعاطى المخدرات" » فالأولى 
تعنى واجهة علمية وسياسية » والثانية تعنى ضعف مؤشرات التنمية وقصور فى رعاية الثروة 
البشرية ] . 

على أن أصحاب الرأى الآخر يرون أن هذا المطلب لا يمكن أن يتحقق على يد العلم 
وحده؛ فحين نتحدث عن طريقة توجيه حياة الإنسان وتنظيم مجتمعه » نخوض مجال القيم 
والغايات الإنسانية » ومن ثم فإن تحديد الأهداف التى ينبغى أن يخدمها العلم هو أمر أسمى من أن 
يترك للسياسيين المحترفين » وأوسع وأرحب من أن يترك للعلماء المتخصصين ؛ وإنما الواجب 
أن يشارك فيه العلماء والمفكرون والأدباء والفلاسفة » وكل من يهمه مصير الإنسانية» ويفكر فى 
هذا المصير بنزاهة وتجرد . 

إننا تستطيع أن نحدد القيم العليا والغايات الإنسائية والخلقية والمستويات التى نريد أن 
يصل إليها الإنسان» ونحن فى هذه الأمور لا نحتاج إلى وعظ أخلاقى بقدر ما نحتاج إلى من 
يبصرنا بحقائق العصر ء ولا نستطيع أن نعتمد على من يخاطبنا عن المثل العليا بطريقة مجردة 
بقدر ما نعتمد على من يحدثنا بلغة دقيقة تحلل الظواهر وتوضح أسبابها - أى أننا فى هذا المجال 
ذائه لا نستطيع أن نستغنى عن العلم ٠‏ والذى يتيح لنا التفكير فى مشكلاتنا فى إطار لا ينفصل 
عن الواقع. 
[1-ج-4] القيم العلمية تكتسب معناها من دلالات التطبيق المرتبطة بها : 

لاا يمكن لنشساط الإنسان العقلى أن يكون علما بالمعنى الصحيح إلا إذا استهدف فهم 
الظواهر وتعليلها » ولا تكون الظاهرة مفهومة بالمعنى العلمى لهذه الكلمة إلا إذا توصلنا إلى 
معرفة أسسبابها. فبمعرفة الأسباب تنكشف لنا واقعية الأحداث » ومن خلال الربط بين الأسباب 
والنتائج تتضح شبروط التطبيق .ويعد التفسير والتنبؤ هو القاسم المشترك فى التعرف على 
مؤشرات الواقعية وقابليات التطبيق . 

إن القيم لا تتعلق بالأشياء فى ذاتهاء ولكنها تتعلق بالعمليات 2706855 » والعلاقات 
منطده13610ء5,: فإن محاولة إعادة النظر فى مفهوم العلم كعملية » يتطلب الوعى بمجموعة القيم 
الضمنية 77311065 840062 ٠‏ الكامنة فى الافتراضات العلمية 075212]1085ا3551 ©1842مع 0 5. 
وهناك اعتبارات أساسية فى عملية التقويم هى(": 


يفف 
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- البدائل المتاحة والتى تعبر عن صفة الواقع. [ الاحتمالية 1[150زووه2 ] 
- الأهداف التى توجهنا ونأمل فى تجقيقها. [ الغائية /رع1616010] 
- القيم الملائمة التى تدعمها والحاكمة لتصورتنا. [متغيرات وأبعاد 4صة 165طقئعة/1 
م قمع سم 


- الكفاءة وزن البدائل فى ضوء نتائجها أو تطبيقاتها. [ التداؤب/ التعامل 165ع5(67] 

حينما يتجه الحديث عن الفكر النظرى فى ميدان العلم ؛ فإن المقصود به البعد التراكمى 
لنظريات العلم ومفاهيمه والحقائق التى تقوم عليها أى كل ما يبدعه العلماء بهدف زيادة جسم 
المعرفة العلمية. أما التطبيق العلمى فإنه يتعلق بحدود وإمكانية توظيف المعرفة التكنولوجية فى 
عالم الإنسان / أى لتكون امتدادا لقدرات الإنسان ووسيلة لتحقيق غاياته. وما بين المعرفة العلمية 
وتكنولوجيا التطبيق يأتى دور البعد الاجتماعى والإنسانى لتأكيد أخلاقية التطبيق العملى " ففى 
عصرنا الحاضر أصبح للعلم حضورا مميزا عندما نفكر فى مشكلات الأخلاق » كما أصبحت 
الأخلاق تسعى إلى توجيه العلم / أو على الأقل تستهدف اختباره بطريقة نقدية " 0 , 

ووفقا لمايراه [ 1990 - و#رزع:::.] ] فإن القيم البنائية 71165 115/6ئ0085116 تحكم 
الممارسة أو الطريقة العلمية المقبولة » بينما القيم السياقية 1065ة7 لهن00516:6) تنتمى إلى البيئة 
الاجتماعية والثقافية التى يتم فيها تطبيق نتائج العلم » والقيم العلمية تعنى أن كلا من القيم البنائية 
والقيم السياقية وجهان لعملة واحدة 9 . 

ولعل البعد الأخلاقى كمحور أساسى فى الربط بين الفكر النظرى للعلم وتطبيقاته العملية» 
هو الذى يحمل العلماء فى الوقت الحاضر أعباء أخرى تقع فى إطار ' مسئولية العلماء ' رهى 
تتعلق بالوعى المتزايد بالنتائج الأخلاقية والاجتماعية التى يمكن أن تترتب على كثير من 
الاكتشافات العلمية فى هذا العصر. 

إن العلم يسير على نحو متزايد فى خطين أو طريقين متضادين » وإن كان كل منهما 
لايقل ضرورة عن الآخر. فالعلم يتجه نحو المزيد من التخصص مما يؤدى إلى تضييق النطاق 
الذى يدور فى داخله تفكير العالم واهتماماته » ولكنه يكتسب فى الوقت ذاته أهمية إنسانية 
واجتماعية متزايدة » مما يحتم على المشتغلين به أن يمتدوا بأنظارهم إلى الآفاق الإنسانية 
الواسعة»ء وعند نقطة التقاء الخط الأول مع الخط الثانى تتضح فعالية القيم العلمية فى تأكيد البعد 
الاجتماعى والأخلاقى فى إبداعات العلم وتقنياته» وذلك فى محاولة لتأكيد قوة العلم فى تحقيق 
صيغ ملائمة لتوحد العالم ووحدة الموقف الإنسانى تجاه قضايا المستقبل العلمي؟" , 
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[١-جه]‏ سمو القيم العلمية فى وجدان الماع : ©0نرء/:زء :317611 

إن قيمة العلم كامنة فى وجدان العلماء » وتفرض عليهم كثيرا من الواجبات العلمية التى 
هى فى صميمها تعبير عن مكانة العلم فى بناء الانسان وارتقاء الحضارات ؛ وعلى ذلك تتضح 
طبيعة السمو الذى تفرضه القيم العلمية على عقول ووجدان العلماء من زاويتين: الأولى من حيث 
سلطة العلم على عقل العالم » وما تفرضه هذه السلطة من محاولات العالم للبحث عن الحقيقة : 
المعنى - والدلالة. والثانية : من حيث إن القيم العلمية تسمو بفكر العالم وتوجهاته إلى مستوى 
التجريد » أى التعامل مع عالم الرموز والأشكال كتجسيد لعالم المحسوسات ليكون الإبداع العلمى 
هو نتاج هذا التعامل» ومن ثم تتحرك علاقات الإنسان بعالم المحسوسات فى اتجاه الارتقاء. 

إن مسئولية العلماء تجاه عالمهم يجعلهم دائما فى قلق دائم بحثا عن أفضل المسالك لتحقيق 
خير الإنسان » ومدخلهم إلى ذلك هو العمل البحثى الجاد للمطابقة بين ثقافة العلم وقناعة الإنسان 
بغاياته . حيث إن للعلم روحا يعكسها العالم إلى العامة فى إبداع حقيقى حافل بالدلالات القيمية» 
ومن ثم فإن القيم العلمية تحرك خير ما فى العلماء عن عناصر السمو بما يؤكد أن غايات الإنسان 
كامنة فى روح البحث العلمى. 

إن القيم العلمية تزودنا بتفسير عقلانى لنمو المعرفة العلمية فى إطار قيمى وأخلاقى؛ ومن 
شم فهى تزودنا برؤية منهجية أو معيارية تشكل إطارا نظريا » وفى حدوده يستطيع العالم إعادة 
بناء/ هيكلة إيداعات العلم فى صورتها الإنسانية» ومن ثم تتلاقى عقلانية التقدم العلمى مع انسانية 

ومن جانب آخر » فإنه يمكن تفسير المعنى المقصود ب " سمو القيم العلمية فى وجدان 
العلماء " استنادا إلى العناصر الأخلاقية فى شخصية العالم . وإذا كانت " الموضوعية " هى القيمة 
الأخلاقية العليا التى يتميز بها العالم» فإن ذلك لا يعنى تناقضا مع مفهوم ' سمو القيم العلمية " 
ويمكن الاستدلال على ذلك من خلال بعض مؤشرات السلوك العلمى"! : 
(أ) السروح النقدية : وهى تعنى وضع الحقائق والمفاهيم العلمية موضع الاختبار والنقد » ذلك 

أن العالم لا يملك ما يدافع به عن نفسه سوى قوة الإقناع التى تتسم بها إبداعاته العلمية وما 

يتوصل إليه من حقائق جديدة. والروح النقدية تعنى انفتاح الذات على الآخرين ؛ حيث إن 


7أحدد د . فؤاد زكريا فى كتابه : التفكير العلمى ٠‏ ثلاثة معالم أساسية فى أخلاق العلماء هى: الروح النقدية. 
النزاهة ؛ والحياد العلمى . 
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قيمة العطاء العلمي للعالم تتوقف على مدى قبول الآخر لنتائجه ٠‏ الأمر الذى يدفع العلماء 
إلى السمو فوق توقعات الآخرين » بما يؤدى إلى أن تكتسب أعمالهم مصدائية المجتمع 
العلمى » ويستشعر المجتمع كله عظيم عطاء العلماء وكجزء من ثقافته. 

( ب) النزاهة : حيث إن نزاهة العالم تتبدى أوضح ما يكون فى استبعاده للعوامل الذاتية من عمله 
العلمي .هذا التجرد هو الذى يجعل العلم يلجأ إلى وسيلة وحيدة للإقناع هى الدليل 
والبرهان الموضوعى . 
ومن جانب آخر ٠‏ يبرز التساؤل حول " الشهرة ' فالعالم إنسان يبحث عن الحقيقة فى 

صمت دون أن يهتم بأن يعرفه أحد أو يسمع عنه أحد » فالعالم لا يجد متعة فى أن يشيع اسمه بين 

عامة الناس وسط أسماء تلك الشخصيات التى تهتم بها وسائل الإعلام الجماهيرية الحديثة. ولكن 

هناك نوعا آخر من الشهرة يسعى إليها العالم بكل حماسة » " هو الشهرة فى الوسط العلمى ذاته ” 

وهى تعنى اعتراف المتخصصين بقيمة عمله. 
والعالم فى حاجة إلى وجود المناخ العلمى أو البيئة الأكاديمية التى تسمح له بممارسة عمله 

على الوجه الذى يتطلع إليه ٠‏ حيث إن عامل تحقيق الذات يقوم فى حياة العالم بدور يفوق بكثير 

جميع التطلعات المادية..ومن زاوية أخرى ؛ فإن أقصى ما يحتاج إليه العالم أن يشعر بأن بلده 
محتاج إلسيه ؛ ويأن نتائج بحثه لن تهمل وإنما ستعود على المجتمع بالنفع » وبأن الدولة تحترم 
العلم وتخصص له كل ما فى طاقتها من إمكإنات » وبأنه يشارك بصورة إيجابية فى مسيرة 

مجتمع يسعى بجدية من أجل النهوض والارتقاء . 
وهكذا يتضح أن سمو القيم العلمية فى وجدان العلماء » هو الذى يدفع بطاقاتهم وعطائهم 

لخدمة الوطن وتحقيق نهضته » لأن الوطن هو البيئة الحاضنة لجهود العلماء » وكم يفخر العالم 

بإبداعه انطلاقا من وطنه لخدمة الإنسانية . 

(ج) الحياد : إن مفهوم الحياد فى خلق العالم »:هو أنه يترك تفضيلاته الذاتية جانبا » وذلك فى 
محاولة لاستجلاء رؤية علمية خالصة تجاه قضية معينة أو موضوع ما. ومن زاوية 
أخرى, فقد اكتسب معنى الحياد العلمى فى وقتنا الحالى أبعادا أوسع من ذلك بكثيرء وأول 
هذه الأبعاد ذو طابع أخلاقى واضح. فمن الشائع أن نجد كتابات تتهم العلم بأنه سبب 
الشرور التى تعانيها البشرية ٠‏ خاصة بعد أن أدى تحالفه مع التكنولوجيا إلى تغيير وجه 
الحياة على نحو يرى فيه الكثيرون انحدارا لإنسانية الإنسان » ويتغنى البعض الآخر به 
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على أنه مصدر أعظم خير يستطيع الإنسان أن يحققه فى حياته. ولكن الرأى الأكثر شيوعا 

من هذيسن الرأيين هو القائل أن " العلم محايد " فالعلم أداة تتيح للإنسان أن يفهم العالم 

المحيط به وأن يفهم نفسه على نحو أفضل ٠»‏ ومن ثم فهو يزيد من قدرته وسيطرته على 

العالم الخارجى وعلى عالمه الداخلى الخاص6©9©. 

يوضح كل من [ 1[2نز17 يه 7761:2507 ] أن موضوعية العلم والمعرفة » بمعنى الصدق 
111117 وكفاية التجريب والتفسير 'إع3دو206 122286017صناء 0مة [112أم2ء هى حجر 
الزاوية فى تقييم دور القيم اللامعرفية 7811065 عنداع]15م»© - 1202 » حيث تتوقف خيرية العلم 
على الأغراض التى يخدمها العلم. فنحن نلجأ إلى القيم لتقييم تطبيقات العلم » ومن ناحية أخرى 
ينبغى أن نكون على وعى بتأثير القيم على العلم / إيجابى أو سلبى [ على سبيل المثال: هل نحن 
مهتمون بالصحة العامة للإنسان مقايل الفائدة المصاحبة لها]» ومن ثم يمكن أن نستخدم مدى 
إدراك هذه القيم لتقييم الاختيارات التى يتخذها العلماء.7') فعلى الرغم أن تطبيقات العلم لنتائجه 
النظرية ليست هى العلم نفسه » إلا أن بعض المفكرين قد خلطوا بينهما مما أدى إلى تحميل العلم 
تبعة تطبيقه سواء فى البناء أو التدمير وقد أفضى العجز عن فهم العلم بوصفه فعالية انسانية 
ينشتها الإنسان » إلى " اغتراب " العلم » ونزعه عن أصوله الحقيقة ايصير كائنا مستقلا عن 
الإنسان» خالقه ومبدعه ال 

وعلى ضوء ذلك » يجب أن نكون على وعى بأن هناك آثاراً سلبية [ مثل : الحروب » 
الكوارث ....] هى ليست صفات مرتيطة بالعلم فى ذاته » وإنما هى نتائج تترتب على طريقة 
معينة فى توظيف نتائج البحث العلمى ؛ أى أن طريقة استخدام العلم هى التى تحدد مدى أخلاقيته 
أو لا أخلاقيته» ومن ثم فإن سمو القيم العلمية فى وجدان العلماء هى التى تضفى على العلم صفة 
" الحيادية "؛ إلا أنها فى غيبة مرجعية ملائمة تحدد للإنسان الأطر القيمية لغاياته » فإن حياد العلم 
فى هذه الحالة يكون مرتبطا بالعجز لعدم ضبط التوقعات المرتبطة به؛ لأن العلم بقدر ما أصبح 
يتحكم فى مصير العالم » لا يملك مصيره بيدها”©. 

وعلى ضوء ماسبق يتضح أن القيم العلمية تنطوى على المعنى الذى ييرز حضور القيم 
الإنسانية فى تقنسيات العلم وتطبيقاته وذلك لأنها تتفاعل مع أسمى مكونات الذات الإنسانية 
(العقلء الوجدان ؛ الحواس) ٠‏ الأمر الذى يشير إلى ان هناك علاقات وثيقة بين كل من القيم 
العلمية والقيم الخلقية . 
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وتشسير دلالات تحليل القيم العلمية إلى أن أساليب التعلم تأتى فى استجاية لطموحات 
الإنسان العلميةء حيث إن هذه القضية تتعلق بتهيئة الإنسان للتفاعل الإيجايى مع عالم المادة. 
ومن جائب آخر ء فإن السمات المميزة للقيم العلمية جاءت لتصف نقطة التقاء الذات الإنسانية 


وانطلاقا مسن مفهوم القسيم الطمية والسمات المميزة لهاء كانت الحاجة إلى محاولة 
استجلاء ' محددات دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلايها. 
1 محدداك دوو المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية : 

فى محاولة لتوضيح بعض محددات دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى 
طلابها » كان من الضرورى أن نستند فى ذلك إلى ثلاثة محاور هى : الخصوصيات المميزة 
للقيم العلمية » والخصوصيات المميزة لطبيعة المرحلة العمرية لتلميذ المرحلة الثانوية » 
واستراتيجيات تنمية القيم العلمية » وذلك كله من أجل ضمان أمثل للتمثيل القيمى والأخلاقى 
حر 7401 8 :711 لطبيعة العلم ومستحدثات التطور التكنولوجى. 

فالقضية المطروحة فى هذا المجال ذات بعدين هما : كيف يحدث تمثيل جيد للقيم العلمية 
لدى طالب المرحلة الثانوية ؟ » وما الاعتبارات اللازمة لإثراء فعالية دور المدرسة الثانوية فى 
تنمية القيم العلمية لدى طلابها ؟ 

ومن ثم فإن محاولة تأكيد صيغ التكامل بين هذين البعدين تتطلب إلقاء الضوء على 
العناصر التالية : 
( 1 ) ماهية الوظيفة العاميةةللتزبيةه- 
( ب) تمثيل القيم العلمية تلدى طالب المرحلة الثانوية ودلالتها فى سلوك الطالب. 
( ج) معالم الدور. الوظيفى للمدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها . 
("" -[ [مامية الوطيفة العلمية / الفكرية للتربية : 

لا ينبغى أن ننظر إلى تنمية القيم العلمية فى معزل عن النشاط التعليمى داخل المدرسة» 
وما يهدف إليه هذا النشاط من توجه قصدى فعال لإنماء مستويات التفكير عند الطلاب أو تنمية 
قدراتهم العقلية» حيث إن المدخل الحقيقى لتنمية القيم العلمية / ومهارات الوعى العلمى المرتبطة 
بها يتوقف على نمط واتجاهات التفكير عند الطلاب. ذلك أن التفكير فى معناه العام هو " البحث 
عن المعنى - الدلالة ". وهو يتألف س مجموعة من النشاطات العقلية الموجهة لاكتشاف المعانى. 
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إنه العملية العقلية التى تخلق دلالات المعانى لخبرات الإنسان بما يدعم فى سلوكه الاتجاه نحو 
العمق والارتقاء!ة"© . 

ويمكن استعراض بعض معلم الوظيفة العلمية للتربية يما يلى : 
٠‏ أن تنامى القدرات العقلية والأطر القيمية الحاكمة لغايات التفكير يتوقف على وعى الإنسان 

بمكانته وغايات سلوكه. 

حيث إن تنامى القدرات العقلية ونمط التفكير عند الفرد يزيد من قدراته على تنظيم خبراته 
لتعزيز تكيفه مع البيئة . وحينما تتكامل أنماط التفكير عند الفرد مع الاتجاهات والقيم التى يسعى 
إلى تعزيزها أو دعمهاء هنا تتشكل الأطر القيمية لعمليات التفكير» وهذه الأطر تختلف باختلاف 
ميدان النشاط الإنسانى الذى يتعامل معه الفرد. حيث إن التعامل مع عالم المادة / الأشياء يتطلب 
توجيه التفكير نحو حسن استثمارهاءهنا تكون الحاجة إلى التفكير العلمى؛ والسعى لسيطرة الإنسان 
على هذه المادة أو توظيفهاء هناك تلعب القيم العلمية دورها فى ضبط وجهة نظر الإنسان فى 
علاقاته بعالم الكون ٠‏ ومن زاوية أخرىء فإن التعامل مع عالم الإنسان / البيئة الاجتماعية التى 
يعيش فيها الإنسان يتطلب توجيه التفكير نحو قيم المشاركة والتوحدء هنا تكون الحاجة إلى التفكير 
الأخلاقى؛ وأن السعى لضمان توافق الإنسان وانسجامه مع المجتمع / أو الجماعة التى ينتمى إليها 
يقوم على أساس نوع وطبيعة المبادئ الحاكمة لعلاقات الإنسان بالآخرين؛ وهنا تلعب القيم الخلقية 
دورها فى تأكيد علاقات الارتباط بين الفرد والمجتمع فى إطار مفهوم الإلزام والواجب 
والمسئولية » ومن زاوية ثالثة فإن علاقة الإنسان بعالم السماء يتطلب توجيه التفكير نحو كمالات 
الذات الإنسانية كما يريدها الخالق سبحاته وتعالى» وهنا يأتى دور قيم الإيمان فى تأكيد علاقات 
الإنسان بخالقه » وبما يدفع الإنسان إلى الوعى يمكانته الوجودية فى الكون الذى يعيش فيه . 

ولا ينبغى أن نضع حدودا فاصلة بين هذه القيم [ العلمية » الأخلاقية » الإيمانية ] حيث إن 
السلوك بمقتضاها يعنى التكامل بينها فى مظهر سلوكى يعبر عن وحدة الذات الإنسانية وكمال 
غاياتها [ فالقيم العلمية تعنى بالإبداع العلمى وتوظيفهء والقيم الأخلاقية تراعى البعد الإنسانى فى 
تقدير غاياته » والقيم الإيمانية تمثتل مرجعية الحكم على نتائجه]. 
إن تندية القيم العلمية تعبر عن نفسها فى المهارات المميزة لأداء المهمات التعليمية : 

حيث إن تنمسية القيم العلمية تتطلب تنمية استراتيجيات عقلية متميزة يستخدمها الفرد فى 
أداء المهمات والتفكير فى وسائل تحقيقها. فالتفكير يتضمن عمليات مثل التمييز والتكامل فى 
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الخبرة؛ كما أن النشاطات التفكيرية تختلف حسب طبيعة المهمة من ناحية وقدرة الفرد على القيام 
بهذه العمليات والنشاطات من ناحية أخرى [ فبعض المهمات مثلا هى من نوع حلول المشكلات 
التى تتطلب تحديد المشكلة وبلورتها » ومن ثم اختيار الاستراتيجية أو الحل » وأخيرا تجريب تلك 
الاستراتيجية تقويمها » وبعض المهمات الأخرى يتطلب قدرة تميزية وتحديد العلاقات وعمليات 
استقرائية وقياسية]. وتنمية القيم العلمية تتطلب هذين النوعين من مهام التفكير جنبا إلى جنب » 
حيث ترتبط الأولى بمجال إبداعات العلم ونماء نظرياته » وترتبط الثائية بدلالات توظيف العلم 
وعملياته'" , 
إن تربية علمية صحيحة ضمن مقومات الثقافة الواعية لتفاعل الإنسان مع مواقف الحياة 
والبيئة ومستحدثات التطور المعاصر ٠‏ تفضى إلى مجموعة من القيم الإيجابية التى تعمل على : 
تجسير الهوة بين الحقائق والمفاهيم والنظريات العلمية من جهة ٠‏ والمعتقدات الاجتماعية 
حول العلم من جهة أخرى ٠‏ بما يؤكد سيادة التفكير العلمى فى مواجهة مشكلات التفكير 
الخرافى . 
استجابة العلم لمختلف أركان الحضارة المعاصرة ٠‏ بما يؤكد صيغا ملائمة للتكامل بين 
أيديولوجية الفكر وممارسات السلوك لأن هذه الإشكالية تتعلق بقيم المجتمعات وسلوكيات 
الأفراد فيها » وكذلك ينبغى أن يتزايد اهتمام الدول ومشاركتها فى إنتاج العلم وتوظيف 
التكنولوجيا وفق معايير ثابتة تنأى بعيدا عن الازدواجية بين عالم صناعى متقدم وعالم نام 
هو بمثابة سوق للاستهلاك وتصريف المنتجات. هذا بالإضافة إلى تقاسم دول العالم فى 
عوائد الاقتصاد والتكنولوجيا بما يدعم معنى ديمقراطية العلاقات الدولية واندماج الاقتصاد 
الوطنى فى سوق عالمى آمن. 
تأكيد البعد القيمى فى صياغة القوانين والتشريعات الداعمة لنشاط البحث العلمى وتطبيقاته 
التكنولوجية » فإذا كان المحيط الكونى هو مجال النشاط الحيوى لفعاليات الإنسان » فإن 
القيم العلمية هى الأطر الحاكمة لعلاقات الإنسان الإيجابية مع عناصر البيئة التى يعيش 
فيهاء مما يعطى للبحث العلمى مساحات كبيرة للدراسة . ولنا عند التطبيق أن نضع 
التطبيقات التكنولوجية وفق مقياس معيارى آمن يحدد أخلاقية الغايات العلمية. 
تنمية ثقافة علمية واعية / ومرنة فى استجابتها لمستحدثات العلم والتكنولوجيا بطبيعتها 
الغازية. وفى هذا المعنى يشير [د . نصر] إلى أن الطبيعة الاقتحامية للتكنولوجيا تتزايده 
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حيث من المتوقع أن يظهر المزيد من النظم التكنولوجية المتطورة خلال القرن الحادى 
والعشرين نتيجة اهتمام بعض الدول المتقدمة بإجراء البحوث والدراسات فى مجال 
اختراع الأجهزة التكنولوجية وما يصاحبها من إنتاج برامج تعليمية. ومن ثم فإن هناك . 
تعارضا قد ينشأ نتيجة لعدم إلمام الفرد بالمبادئ الأساسية لتطور العلم والتكنولوجيا 
وأثرهما على المجتمع » كما أن جهل الأفراد بالعلوم الطبيعية البحتة وتطبيقاتها 
التكنولوجية تجعلهم فى حالة من اللاوعى بما هو جديد فى ميدان العلم والتكنولوجيا » مما 
يجعلهم إما فى حالة رفض لهذا الجديد نتيجة لخلط فى المفاهيم حول سلبياته المحتملة» 
والحالة الأخرى هى الجهل بأشكال الاستثمار الأمثل لهذا الجديد » مما يعطى كثيرا من 
المؤشرات للسلبية لسوء الاستخدام '(') 
إن تنمية القيم العلمية تعد من ضماتات التكامل بين أيديوئوجية التفكير وتكنولوجيا التقدم 
ذلك أن سرعة التقدم العلامى والتكنولوجى تؤدى إلى نوعين من الإشكاليات داخل 
المجتمع؛ الأولسى : هى تقدم التكنولوجيا وتخلف الأيديولوجيا بما يؤدى إلى كثير من المشكلات 
السلبية خاصة فى مجال القيم والسلوك [ مثلما يتحول التليفزيون من أداة للثقافة والإعلام إلى 
وسيلة لاستهلاك الوقت » وييتحول المحمول 7840511 إلى عامل من عوامل إهدار الثروة 
الاقتصادية» وتتحول السيارة إلى عامل للتمايز والتباهى .... ] والثانية : تتعلق بقدرة المجتمع 
على التكيف مع مستحدثات التكنولوجيا . وفيما يرى [ 7075/0 ] أن هناك حالة من عدم 
التوازن بين مسيرة التطور العلمى والتكنولوجى وبين سعة / أو مقدرة المجتمع للسيطرة على هذا 
التطور واستيعابه والتكيف معه » وقد تسببت هذه الحالة فى ظهور جمعيات ومنظمات مختلفة 
منها : أصدقاء الإئسان» أصدقاء البيئة » إضافة إلى جمعيات ومنظمات علمية أخرى تبحث فى 
إعداد صيغ للملائمة بين إبداعات العلم وتحقيق حياة آمنة للإنسان » خاصة أن هناك عديد من 
المشكلات التى تتعلق باستنزاف موارد البيئة الطبيعية والصناعات الثقيلة التى تلوث البيئة» 
والمخترعات التكنولوجية التى يسبب استخدامها مشكلات صحية كثيرة كالسرطان وغيره من 
الأمراض الخطيرة "© , 
وتعد القيم العلمية بمثابة نقطة لإسقاطات نظريات العلم وإبداعات التكنولوجيا المرتبطة 
به على المجتمع - بصفة عامة - ومن ثم يتضح من التحليل الدقيق لمفهوم الثقافة العلمية أنها 
تنطوى على اشارات واضحة تؤكد أهمية النظرة إلى " البعد الاجتماعى للعلم ". وقد ظهر ذلك 
واضحا فى كثير من الأدبيات العلمية » مثال ذلك ما أشار إليه [ وهاه 0ه ملاع دمه2] أن 


نضنا 
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هناك أربعة جوائب أساسية فى تحليل محتوى الثقافة العلمية » وهى : المعرفة العلمية » الطبيعة 
الاستقصائية للعلم » العلم كطريقة فى التفكير ء تفاعل العلم والتكنولوجيا والمجتمع”"). وفى ذات 
الوقت يؤكد [ /5/01©1, ] على أهمية البعد القيمى فى تصنيفه لأبعاد الثقافة العلمية » ويصنف 
[ 7:4 ] أهداف التربية العلمية فى أربعة مجموعات - مؤكدا على فعالية الثقافة العلمية فى كل 
منها ؛ وهذه المجموعات هى : الحاجات الشخصية716605 26550881 ء القضايا الاجتماعية 
65 506123 ؛ المعرفة البارزة 120116086 5311694 : الاهتمامات / والمعرفة المهنية 
كتعمع ةيخ / عولء نومص رعمعوه 09 
٠‏ إن تنمية القيم العلمية أحد متطليات بناء مجتمع الكفاية الطمية . 

حيث إنه فى عصر المعلوماتية ؛ يتضح دور التربية فى تنمية ' الثقافة العلمية 
116120 1136أمء 5 * لتتمية وعى جديد لفهم العلاقة بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع؛ وتنمية 
الشعور بالمسئولية الاجتماعية » وتنمية مرونة ذهنية مبنية على المنطق الحسى والنقدى للظواهر 
والأشياء » اعتمادا على المنهج العلمى فى تفسير الأحداث وتنمية نظرة كلية للكون!!" . 

وقد جاء هذا المعنى واضحا ضمن اهتمامات مشروع القرن الحادى والعشرين 
"2061 - إمعزومط ' الذى أعده الاتحاد الأمريكى لتقدم العلوم 48.65 بالتعاون مع المعهد 
القومى للتربية 71516 لتنمية التقافة العلمية والتوصل إلى مجموعة من المفاهيم العلمية 
والاتجامات الأساسية لكل المواطنين فى مجتمع الكفاية العلمية 116286.آ '(11ه02مء 80 
500161 . ومن أهم ما يؤكد عليه المشروع(*" : 

* التكامل بين الجوانسب القيمية والاجتماعية للعلم والتكنولوجيا فى تحقيق أهداف التربية 
العلمية . 


* التكامل بين مناهج العلوم ومساحات أخرى من مناهج اللغة والدراسات الاجتماعية 
والرياضيات . 

استخدام التعلم التعاونى 16850118 00076586176 فى دروس العلوم لحث التلاميذ على 
اكتشاف معنى التعلم الذاتى والعمل فى فريق 7/0112 - 16892 . 

اعتماد النظرية البنوية للتعلم 0251110011971552') فى تحديد استراتيجيات التدريس واختيار 
مهام التعلم . حيث تتحدد استراتيجية التدريس المرتبطة بها فى خمس خطوات أساسية 
يطلق عليها [,518] وتشتمل : 
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- اشراك #عهع:17 المتعلم فى مهام التعلم [ مثل الملاحظة والتجريبء وإعداد التجارب ] 
- استكشاف 1:06 المفهوم من خلال الأنشطة الحسية . 
- تفسير 637[ المفهوم أو المهارات المتصلة بمهام التعلم . 
- تطوير 11080701 المفهوم وتطبيقه قى مواقف جديدة . 
- تقويم 2001/4/6 مدى فهم التلاميذ للمفهوم أو تطبيق المهارة . 
إن تأكيد المضامين القيمية 607115 7411/6 قى اختيارات الطلاب هو أحد مؤشرات 
نجساح التربسية فى تحقيق وظيفتها الكمية. وفى إطازر هذا المعنى يؤكد 
[ .1ه 64 ,مزع ] على أن القيم هى أحد الركائز الهامة فى تحقيق أهداف التربية 
العلمية» وذلك للاعتبارات التالية 9 : 
إن توليد المعرفة العلمية لا يخلو من القيم ٠‏ 
أن السياق المجتمعى للعلم ءءء ك5 04 64أدهمه 506131 تعنى أن هناك علاقة بين 
المعرفة العلمية وقيم المجتمع وهذا يرتبط بمعنى 201252م أكثر منه 516206 ٠‏ 
إن أى جهد أو محاولات عثمية 620685055 50162186 يتطلب تأطيرا نظريا / أو 
تصوراً فكرياً يمكننا من الاختيار بين البدائل المتاحة » ويتضمن القيم الأساسية التى فى 
ضوئها تتم عمليات التقويم - 
إن الحمضور القيمى فى مناقشة قضايا العلم » يمكن الطالب من اتخاذ قرارات ذكية 
0 121111861 ومسئولة 26500251516 فيما يتعلق بالعلم والتكنولوجيا والمجتمع. 
إنها تسهم فى زيادة فعالية وكفاءة خبرات التعلم الجمعى 17151210611012 010132 
١‏ 


وعلى ضوء ذلك » يعرف [ 41 64 79411161 ] أخلاقيات العلم ضمن مشروع " العلم 


والأخلاقيات والتربية +0(60:م 58868405 0صة 84105 , ععموك5 " بأنها: عملية الاستقصاء 
العقلانى /تأداوط1 182640221 لملاحظة وتفسير الظواهر والعمليات العلمية » وما يترتب عليها ٠‏ 
وما يمكن أن نتخذه من إصدار حكم حول صحة./ خطأ قضية ماء نتيجة بعض تطبيقات العلم 
وتقنياته بالنسبة لعالم الإنسان وموقفه منها . ومن ثم فإن نشر الثقافة العلمية يمكن أبناء المجتمع 
من التعرف على معطيات العلم والتقنية» وبما يمكنهم كذلك من التفاعل الإيجابى معها مع تجنب 
آثارها السلبية 990 , 


إرفوالا 
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إن تفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية يتطلب : 
(7 ) اعتبارات خاصة بتهيئة الطلاب وإعدادهم لحياة العلم 
إن تنمية / تكوين القيم العلمية لدى الفرد » يتوقف على ما يمتلكه الفرد من شبكات إدراكية 
[ فى الفهم ٠‏ والتوظيف ]. ومهارات علمية [ فى التفكير - والاستنتاج ] تمكنه من 
الاستمرار فى التعلم» وهنا تجدر الإشارة إلى أن هناك نقطة التقاء بين مدخل التوضيح 
القيمى 01215111026100 1/2116 فى بناء القيم» وبين النظرية البنيوية تتدة7اءتصاقطه70”") 
فى تكوين المفهوم العلمى » تلك التى تؤكد على عمليات الضبط الداخلى بواسطة المتعلم 
نفسه عن طريق العمليات العقلية العلياء ذلك أن مفهوم التعلم فى سياقها لا يتقيد بما يمكن 
ملاحظته في سلوك المتعلم » بل يتعدى ذلك إلى العمليات العقلية المستخدمة فى بناء 
التركيبات العقلية ومن ثم فإن التعلم بهذا المعنى يأتى تعبيرا عن رغبة داخلية تبدأ من 
الطالسب ٠‏ وعلى المعلم دور التوجيه والارتقاء بتوجهات العملية التعليمية التعليمية دون 
فرض نهاية محددة لعملية التعلم ذاتها ٠‏ 
وهناك بعض الاعتبارات لحفز اهتمامات الناشئين بالقيم العلمية منها؛(!') 
توجيه الناشئين إلى تبنى قضايا علمية لها درجة عالية من الأهمية » وأن ننمى لديهم 
مهسارات البحعث العلمى بطرق صحيحة. ومن ثم ينبغى أن يعايش التلميذ " التجريب 
العملى " على أنه شكل من التفكير» وأن التجريب هو مدخل بناء العلم التطبيقى. 


» يرى " أوزوبل اءطنؤند4 . 7 " أن العامل الأكثر تأثيرا فى حدوث التعلم هو المعرفة السابقة لدى المتعلم » 
ومسن شم يجب على المعلم أن يستدعى المفاهيم السابقة الموجودة لدى التلاميذ عن العالم الفيزيفى؛ وبما 
يمكنه من اختيار المواقف والخبرات التعليمية ما يساعد على النماء المعرفى فى تكوين المفاهيم والحقائق 
العلمية * - مع وجوب مراعاة طبيعة المرحلة العمرية التى يمر بها التلميذ . ومن ثم يجب أن يتجه المعلم 
في إحدى طريقتين : الأولى : وتسمى حركة المفاهيم البديلة «10)مع06© 41168881176 [ مدرسة 
بياجيه 001اء5 66ع15ف2 ] وهى تستخدم فى محاولة تصحيح المفاهيم . والثانية: تسمى نموذج معالجة 
المعلومات [ع7100 ع«أووعء0<م 1010184155 ويستخدم فى بناء استراتيجيات تنمية التحصيل المعرفى 
وزيادة قدرة المتعلم على حل المشكلات فى ضوء مفهوم السعة العقلية والذاكرة الفعالة / أو التمثيل المعرفى 
ونا قا معوع رمع عولء ا جدودخ1 ٠‏ 
ويمكن الرجوع فى ذلك إلى : 

أطعنا عطغ مز ومتطعةء) ععمعاعو عه لووتعهامسع كتمع هد ومتطكتاطفنوظ “ . ممممتوعك .ىم ١‏ - 

“عع صولعو مروعا مععرلات مط فمة ععمعاعد أو ععتخهه عط 1ه كمولامم رمقعمم عتمم ]0 

424-5.مم | 1990 - 5 , ملل , 27 [0ل/] ممتطعدعا ععمعءو مز يلك مقعوعظ أو اممعتامل 


و'سصععلائطء أه سصملامء نامسا عط : ععمعد ست ومتمعمعنا “ ز بمعطبرعري . ط ع عمروطوه . 8 1 
1 5 , سمممدعوقء81 لمفادعج جعلظ , لمملاعسم | ومتطعوع) ععمعاعو 


)11( 
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تنمية اتجاهات الناشئين العلمية نحو الاهتمام بصياغة * الفرضيات * دون التشبث بها » 
وذلك باعتبار هذه الفرضيات وعوامل محددة لخطوط السير ء وليست عوامل ضمان 
للوصول إلى النتائج. ومن ثم فإن صياغة الفرضيات وجمع المعلومات ووضع بدائل 
واختيار أفضلها ثم اختبار النتائج فى ضوء مقوماتها » يعد من أنسب الطرق العلمية 
للتأكد من صحة فرضية معينة . 
الإعلاء من شأن " العملية العلمية 0655م 501654156 " فى ذهن الناشئين » وذلك 
بالتشديد على طبيعتها التخيلية الانفعالية » ذلك أن الحقيقة فى عالم الطبيعة ليست فى 
انتظار الإعلان عن نفسها ٠‏ ولا يمكننا أن نعرف مسبقا أى المشاهدات لها صلة بالبحث 
وأيها لا صلة له. فكل اكتشاف وكل توسيع للفهم يبدأ على شكل تصور مسبق تخيلى لما 
يمكن أن تكون عليه الحقيقة. وفى هذا المعنى يقول " ميداورن ' إن العالم يسعى وراء 
الحقيقة ولكن اليقين التام فى غير متناوله . 
تشجيع الناشئين من التلاميذ على الإقبال على الدراسات أو التخصصات العلمية » ذلك 
أن الانخراط فى طريق العلم يحتاج إلى كفاءات عقلية متميزة تدعهما المثابرة والإرادة 
القوية .فهؤلاء الناشئين هم بذور " النخبة العلمية " التى يتطلع إليها مجتمع المستقبل 
وينتظر منهم حلولا لمشكلاته - 

اعتبارات خاصة بتوجهات المحتوى العلمى الذى يقدم للطلاب : 

ويتم ذلك من خلال بعض العوامل التى تسهم فى تفعيل دور التربية العلمية ومنهال" : 
اختيار عدد أقل من المفاهيم العلمية ودراستها بعمق أكثر » حيث إن مثل هذه الأفكار 
يمكن أن تكون ضمن أفكار تنظيمية - داخل البناء المعرفى عند التلميذ » وتتسم بإمكانية 
الانتقال والاستمرار . 
انتقاء الخبرات التعليمية وتنظيم مواقف التعلم » بما يساعد على تنمية مهارات السلوك 
العلمى ضمن فريق جماعى 70116 163312 اعتمادا على التدريس بالمشاركة - 7/1205 
ده - ولصفآط / دده . 
التخطيط لتكوين مفاهيم علمية فعالة 405مع026© 501608236 4000119 من خلال 
عمليات التفكير الاستقرائي 1201001176 والاستنباطى 068101476 فى آن واحد. 


ينا 
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" إعادة بناء المنهج الدراسى على مستوى المرحلة التعليمية ٠»‏ بحيث يقدم محتوى 
المقررات المختلفة فى قنوات متوازية لسنوات عدة؛ أكثر من مجرد تقديم أجزاء 
منفصلة خلال إطار زمنى محدد » وذلك بالاستعانة بشبكات المفاهيم 9) . 


تكامل دراسة العلوم والرياضيات مع مناقشة [ المظاهر المختلفة لمجالات ودلالات 


التأثير ] لكل منهما فى علاقتهما بالمجتمع . 
ويمكسن أن تشير إلى بعض المجالات التى يمكن للمدرسة الثائوية من خلالها أن تسهم 
فى تنمية القيم العلمية لدى طلايها منها(:: 


تقديم موضوعات دراسية جديدة فى مناهج العلوم » لترجمة الأهداف المعاصرة للتريية 
العلمية [ مثل : الهندسة الوراثية » تكنولوجيا الحياة » أخلاقيات الحياة » نوعية الحياة 
فى عالم المستقبل ٠‏ الفيزياء الحيوية » علوم التشريح البشرى » علم الحياة الاجتماعى» 
علم الننفس التربوى » الصحة العامة للإنسان تنظيم الغذاء » ترشيد استخدام الدواءء 
علوم الفضاء ...وغيرها]. وجميع هذه الموضوعات تتضمن تساؤلات حول القيم 
والأخلاق والجمال العقيدة » وتهتم بمعنى التكيف الإنسانى / البشرى مع ثقافة التطور 
التكنولوجى ؛ هذا بالإضافة إلى تنمية تصورات مستقبلية حول وضع أفضل للحياة 
البشرية. 

التركيز فى اختيار المحتوى على وقائع الحياة » أو ما يعرف بمدخل الحياة الواقعية 
7 م /[! - [وء” حيث تقدم المعلومات فى سياق ثقافى واجتماعى يرتبط بحياة 
الفرد » بهدف الاسهام فى التثقيف العلمى لأفراد المجتمع ٠‏ وإشباع متطلبات تكيف 
الإنسان » وتنمية قدراته فى اختيار البدائل الملائمة لحياته » وتقدير دور العلم فى خدمة 


المجتمع . 


شبكة المفاهيم : مجموعة مترابطة من المفاهيم تمكن الفرد من الفهم الواعى للتأثيرات المختلفة فى المحيط 
البيئى » وهى تعمل على تنظيم البنية المعرفية عند الفرد بما يبرز فعالية الأثر المتبقى للتعليم . وعن طريقها 
يمكن أن يحدث " انتقال أثر التعليم ” لمجموعة من المفاهيم الأخرى ذات العلاقة بالمفاهيم السابقة . 
وتبنى شبكة المفاهيم على أساس المنهج التكاملى . بما يعكس معنى استمرارية الخبرة التربوية وتكاملها , 
وبما يؤكد على عمق المعرفة وتنامى مكوناتها لدى الفرد المتعلم. 


مستقبل التربية العربية لضن متطلبات تنمية القيم العلمية 


* توظيف المصادر غير المدرسية فى تنمية قيم العلم وثقافته [ مثل : البيئة الطبيعية 
المحلية » والمتحف العلمية » البرامج الإعلامية » الندوات الفكرية والثقافية] » وذلك كله 
من أجل تأكيد القيمة الوظيفية للعلم فى حياة الإنسان والمجتمع. 

" استخدام استراتيجيات جديدة فى التدريس [ مثل : حلقات العصف الذهنى » مجموعات 
المناقشة » التعلم التعاونى ٠‏ الخبرات الميدانية ٠‏ التعلم الذاتى ٠‏ الدراما وتمثيل الأدوار» 
استخدام حل المشكلات فى القضايا الجدلية ] وذلك كله من أجل تنمية مفاهيم علمية 
صحيحة » تولد قناعة فكرية لدى التلميذ حول الدلالات الوظيفية لمفاهيم العلم » وأهميتها 
فى دعم عوامل ارتقاء الحياة البشرية . 


[1- ب] تمخيل القيم العلمية لدى طالب المرحلة الثادوية : 


إن محاولة دقيقة لتحليل القيم العلمية توضح أن هناك مجموعة من القدرات التى تسهم فى 


تكوينها وهى: 

* قدرات تتعلق بتكوين واستخدام المفاهيم العلمية. 

" قدرات تتعلق بتفهم الحقائق وإدراك العلاقات السببية. 

* قدرات تتستعلق بالكشف عن نوع وطبيعة علاقات الارتباط بين كل من العلم والقيم 
. والمجتمع. 

"* قدرات تتعلق بترجمة محتويات الضمير العلمى فى صورة مبادئ وموجهات تحديد موقف 
الفرد من قضايا العلم ومستحدثات التكنولوجيا. 


والسؤال الذى يطسرح نفسه فى هذا المجال : كيف نكسب طالب التعليم الثانوى القيم 


العلمية؟. فأمامنا الأهداف التربوية للتعليم الثانوى ٠‏ وأمامنا كذلك تلميذ المرحلة الثانوية فى 
صورته النمائية » وما تتطلبه طبيعة المرحلة العمرية التى يمر بها من مطالب معينة. 


وعليه » فإن الوظيفة العلمية للمدرسة الثانوية تهدف فيما تهدف إليه التأثير المنظم فى 


سلوك الناشئة ٠‏ بما ينمى لديهم قدرات متميزة للتفكير العلمى ومهارات الوعى المرتبطة بها » 
والتى تتطلبها حياة المواطن فى مجتمع الكفاءة العلمية والاندماج الواعى فى حياة عصره بكل 
سماته العلمية والتكنولوجية . 


وإذا كان التمثيل المعرفى المعلومات يستند بصفة أساسية إلى أشكال المعرفة فى علاقتها 


بذاكرة المعانى عد التلميذ » حيث إنه يشير إلى تحويل دلالات ومعانى الصياغات الرمزية 


يفنا 
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للمعاومات أو المدخلات المعرفية إلى معان وأفكار وتصورات ذهنية واستراتيجيات معرفية: 
تتدخل فى بنية العقل ويتم استيعابها لتصبح جزءا من البناء المعرفى للفرد وأدواته المعرفية فى 
التفاعل مع العالم حوله. ومن ثم يجب أن نميز بين معرفة تعطى للتلميذ بهدف استرجاعهاء 
ومعرفة أخرى تدخل فى بناء تراكيب عقلية جديدة» فالأمر يتوقف على فن استثارة القدرات 
العقلية لدى التلميذ للتفاعل مع يقدم إليه من معلومات7'*) » فإن المقسود بتمثيل القيم العلمية ' 
هو حالة التكامل بين العقل / مستودع التفكير والمعلومات» والذى هو مجال الفاعلية العلمية فى 
استيعاب المعرفة العلمية وبناء تراكيب عقلية جديدة حولها . وبين الضمير / مستودع القيم 
والأخلاق » والذى هو مجال فاعلية الإرادة وتوجيه الاختيار من بين بدائل معينة. وعن التكامل 
بينهما تكون " روح العلم وأخلاقيات العلماء كأحد الضوابط الحاكمة لسلوكيات الأفراد فى دعم 
اختياراتهم واتخاذ قراراتهم فى مواقف التفاعل مع البيئة المحيطة بهم. 

وهناك مجموعة من السمات المميزة للتكوين العقلى لطالب المرحلة الثانوية » والتى تشير 
إلى نضج قدراته العقلية وتمايزها » ففى مرحلة المراهقة تصل القدرة على اكتساب واستخدام 
المعرفة إلى أقصسى حدودها » ويكون النمو المعرفى 4602102716711 008711/106) فى هذه 
المرحلة كميا وكيفيا فى آن واحد . فمن ناحية التطور الكمى ء تفيد اختبارات الذكاء أن القدرات 
العقلسية تبلغ أقصى فعاليتها وتصبح بالغة فى التنوع فيما بعد سنوات المراهقة . أما من الناحية 
الكيفية فإن العمليات العقلية للشباب والراشدين تمكنهم من التعامل بصورة فعالة مع المشكلات 
التى تحتاج إلى حلول » وخاصة المشكلات المجردة ويأتى ذلك فى ترابط مع نمو القدرة على 
التفكير المجرد والتى تعكس قدرة المراهق على تحويل العالم الواقعى من حوله إلى رموز يتفاعل 
معها بعقله ويستطيع التلميذ فى هذه المرحلة أن يتعامل بشكل أعم مع كل العلاقات المحتملة أو 
المفترضة القائمة بين الأفكار المجردة ومن ثم يكون التشاط العقلى فى مستوى العمليات 
التصورية [ بما تشتمل عليه من التخيل .8 والتجريد]!”. 

وفى هذه المرحلة فإن التلميذ يتجه فى معالجته للمشكلات إلى تخيل كل الإمكانات 
المحتملة فى وجود المشكلة أو المساهمة فى حلها » ذلك أن مستويات تفكير الطالب فى هذه 
المسرحلة تقسع فى المستويات العليا للتفكير [ بما تشمل عليه من القدرة على إدراك العلاقات 
السببية» ومهارات التحليل الاستقرائى والاستنباطى ٠‏ والقدرة على التقويم والتركيب] ومن أهم ما 
ترمز إليه دلالات التفكير فى مستوياته العليا هو التفكير التباعدى ع« 11:11 11ل ع"ءمزلل1» 
والتفكير التأملى ع «رنعادة 17 ء«ذاء 812 . 


مستقبل التربية العربية ياي متطليات تنمية القيم العلمية 


ولكى يصل المراهق عادة إلى ما يسميه /26/ بالتفكير الافتراضى الاستدلالى » يتعين 
عليه قبول المعلومات أو القضايا على أنها افتراضات مبدئية قابلة للتمحيص » ثم يختبرها فى 
ضوء الدلائل المتاحة. وفى هذا المستوى عادة يتجه المراهق إلى القيام بعمل العديد من عمليات 
الاستنباط 106010681025 على أساس افتراضى ؛ حيث يقوم بتحليل السلسلة الكاملة من 
الاحتمالات الممكنة فى حل المشكلة قبل اختيار إحدى الحلول المناسبة!؟0. 
والمراهق فى هذه المرحلة يتجه نحو " التفكير المستقيلى ' مراعيا فى ذلك قابليات التحرك 
والتغيرات الجذرية فى المجتمع. 
وهذه السمات المميزة للتكوين العقلى لطالب المرحلة الثائوية هى فى جملتها القاعدة 
الأساسية التى تستند إليها المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها. 
ولعل فى إشباع الحاجات النفسية والاجتماعية لطلاب المرحلة الثانوية ء ما يهيئ لديهم 
استعدادا مناسبا / أو قابلية لاكتساب هذه القيم : 
« إن هذه المرحلة كما يسميها [ /5/مة7ع/اناي27 يل +01ء2] بمرحلة الغيرية العقلانية 158610081 
انط وذلك أنها تشير إلى وعى الفرد بمعايير مجتمعه » ولإيماءات ضميره؛ ولكنه 
قادر على أن يراعى روح هذه القواعد فى علاقتها بمتطلبات: المواقف الاجتماعية دون التقيد 
بحرقيتها . ويسميها كل من [ 7711110715 ي4 مم2 ] بالأخلاق التأملية عناناء126416 
81 أى القدرة على الاستبصار بالنتائج اللاحقة للسلوك » وذلك عن طريق اختبار فكرة 
فى النهاية والاعتقاد فى النتيجة التى تؤدى إليها بعد مقارنات مختلفة بين الأفكار ونتائجهاء 
ليرى فى النهاية مدى مطابقة النتائج الواقعية لتلك التى قدرها من قبل 4. 
وإذا كان التفكير العلمى يعتمد على العقلانية 1080028114 وعلى حسن تقدير / تدبر 
النستائج 600256062665 02 0005106538015 » قإننا نستند إلى هذه السمات الأخلاقية فى تنمية 
ههارات التفكير العلمى وتنمية الاتجاهات نحو موضوعات العلم والبيئة» ومن ثم ينمو لدى الطالب 
اتجاما آخر من التفكير وهو البحث عن دلالات المعانى/ أى البحث عن قيمة العلم ووظيفته 
بالنسبة لعالم الإنسان » ويصبح للقيم العلمية حضورا واعيا لدى الطالب المتعلم. 
ولا ينبغى أن نغفل أن التركيز على تنمية القيم العلمية - ومهارات التفكير والوعى 
المرتبطة بها » يدفع المعلمين إلى تبنى وسائل وأساليب تدريس أكثر فعالية وتحسين شعورهم 
بكفايتهم التعليمية. فقد تبين من نتائج بعض الدراسات [ 1984 - 107055 أن التركيز على تنمية 


غيل 
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القيم ومهارات التفكير يعمل على زيادة فرص تحقق الأهداف التربوية ورفع مستويات تحصصيل 
الطلاب 00 , 
« إن الحاجة إلى الاستقلال ع0م26506ع120 507 2660 186 تدفع الطالب إلى الرغبة فى 
التعبير عن رأيه فى مناخ علمى يقوم على أساس الحوار الفكرى والاقناع » وأن كل من 
الحاجة إلى الانتماء ع108ءط 05 2660 ع1 والحاجة إلى التقبل الاجتماعى +10 2660 156 
266ة4]مء 800 50131 تدفع الطالب إلى سلوك ' المشاركة الاجتماعية ' ورغبة العمل فى 
جماعة لانجاز مهام علمية معينة ٠‏ 
وإذا كانت الثقافة العلمية هى أحد المداخل المباشرة فى تنمية القيم العلمية » فإن للحوار 
أهمية فى توليد قناعات فكرية حول انجازات العلم ومستحدثات التطور بما يمكن الفرد من 
الاختيار الواعى والاستثمار الأمثل لتقنيات العلم المعاصرة. وعلى الجاتب الآخر فإن 
سلوك المشاركة من جاتب الطالب فى تلك المرحلة هو مرتكز هام فى تنمية أخلاقيات العمل 
العلمى» ذلك أن العمل الجماعى 70112 168:3 يعمل على إتاحة فرصة مناسبة لكفاءة إنجاز 
المهمات العلمية ءللى جانب أن الحوار من خلالها يدفع إلى الإبداع والتميز فى الأداء والفكر 
العلمى . 
وهكذا ء فإنه بدون تعليم مقصود حول الكيفية التى يمكن بها تنفيذ الميمات 
التفككيرية فى المواقف المدرسية وغير المدرسية » فإن فرص النجاح فى تحقيق هذه 
المهمات تكاد تكون محدودة. وتشير الدراسة [1970 - «زع//:2] إلى أن تعزيز مهارات التفكير 
التأملى ع5 كلدنط) 8116176 ندى الطلاب تسهم فى مستوى الكفاية والاتقان فى النشاطات 
العقلسية لفسها » وفى تحسين مستوى التعلم » وفى تحسين شعورهم بقدرتهم على توجيه وضبط 
قدراتهم الفكرية 2 . 
» إن قابليات النضج العقلى والنضج الذهنى » تجعل الطالب فى هذه المرحلة فى حالة من الشك 
تجاه ما تعمله ومن ثم يعمل على إعادة التأكد من مصداقيته . ومن جانب آخر » فإن هذه 
السمة تدفع الطالب إلى مزيد من التساؤل فى مختلف الميادين » وهو مدفوع إلى ذلك بنوع 
من حب الاستطلاع وشغف إلى الجديد فى ميدان العلم والمعرفة؛ وحالة التفتح الذهنى هذه » 
تأتى فى توافق تام لاستيعاب / أو كمنطق لإنماء كثير من القيم العلمية [ أسئلة عن كل شئ » 
الرغبة المحلة فى المعرفة والفهم » البحث عن المادة العلمية ومعناها...]. 
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وهذه السمة * النضج العقلى والتفتح الذهنى". تدفع الطالب إلى أنماط سلوكية ترتبط بتنمية 
القيم العلمية منها : البحث عن مصادر جديدة للمعرفة ٠‏ الرغبة فى الاثبات والتحقق بالتجريب / 
أو بالقراءة الناقدة والتحليل» احترام المنطق والإيمان بالطرق العلمية للتفكير . 

وفى محاولة لضمان تمثيل إيجابى فعال للقيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية » يمكن 
تحليل استراتيجيات تنمية القيم العلمية فى ضوء مداخل التربية القيمية » مع اعتبار المهام / أو 
المسئوليات التى ينبغى أن يقوم بها المعلم فى هذا المجال . 

وهذا يتطلب أن نشير إلى بعض مؤشرات التمثيل الفعال للقيم العلمية 07 4576215 
7 عور 17 عازه ![ ماع50 عبض 7ه 10 , 

وهذا فى جملته لايعنى الفصل بين مداخل القيم فى تمثيل القيم العلمية » ولكن الأكثر من 
ذلك أهمية هو أن موقفا واحدا للتدريس [ بما يشتمل عليه من محتوى دراسى وأنشطة » وخبرات 
تعليمية موازية وآداء متميز للمعلم مع طلابه / حوار » مناقشة » استقصاء ٠‏ استدلال] كل ذلك قد 
يحتاج إلسى استخدام أكثر من مدخل فى موقف تعليمى واحد؛ وهذا يتوقف على كفايات اعداد 
المعلمين فى مجال تنمية القيم'. 

أولا: مدخسل التوضيح القيمى «[ءه0«وترك. ::0:/هع1871/1© 1721106 . ويعتمد الأساس 
المنطقى لهذا المدخل على تحفيز الطلاب وزيادة قدراتهم على التفكير الخلقى 8صعلمقطا 2/10:21 
وذلك بهدف دفع الطلاب إلى التقدم فى المستويات الأعلى من التفكير الخلقى ويعتبر كل من [ 
7 4 8171111 يك 70175 ] من أوائكل من نادوا باستخدام استراتيجية توضيح القيم / 
كتطبيق عملى لذلك الاتجاه العقلى الذى نادى به كل من [ 1201558 * :© 2138 ] ويتطلب هذا 
المدخل أن يوضح المتعلم موقفه من إشكاليات قيمية معينة 1195508 - عنالة77 ٠١‏ وإبراز قدراته 
علسى عرض وجهة نظره بشأن الاعتبارات المختلفة فى مناقشتهاء وهم يرون أن الاهتمام فى 
التربية الأخلاقية يجب أن يكون موجها نحو مساعدة التلاميذ على استيضاح قيمهم الشخصية بدلا 
من تلقينهم مجموعة معينة من القيم » وهذا يعنى النظر إلى جميع معتقدات القيم على أنها متعادلة 
الصدق بصرف النظر عن الموقف » ومن ثم يتم تدريب الطلاب على التفكير فى اختيار البدائل 
المناسبة فى حل المشكلات. ويبين [52/0674] أن فاعلية هذا المدخل تتبدى فى التركيز على 
كيفية قيام الفرد باصدار الأحكام القيمية 11087506724 721106 وليس البحث فى سبب أو نوعية 
الأحكام التى يجب أن يتخذها.(40) 


أبسرزت الدراسة الميدانية بعض المؤشرات التى نحتكم إليها فى التعرف على مدى نضج ! لقيم العلمية لدى 
طلاب المرحلة الثانوية. ص ١ؤ-؟5.‏ 
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ومن أهم الاستراتيجيات التعليمية التى يمكن أن نستند إليها لتنمية القيم العلمية استنادا إلى 


مدخل التوضيح القيمى : 
«* دراسة حالة ب[عهم وروا 5,4 0056 
« الأحداث الجارية وعد ه تدرا 21101 


حيث يرى [1990 ,هبرع !] أن أكثر المداخل فعالية فى تدريس قيم وأخلاقيات العلم هو 
مدخل دراسة الحالة 1ع208م20 500037 موق 3 ثاوهو يتطلب صيغا متعددة لأساليب التدريس 
لاكتتساب أخلاقيات العلم والوعى بكثير من القيم والقضايا الاجتماعية المرتبطة به » ومن هذه 


الأساليب[00) : 
* المناقشة فى مجموعات صغيرة ككل كأ[ جن01 7 ]]3716 . 
* لعب الأدوار برمام ءاملا. 
* 0 الدراما التمثيلية 10 606سعو1 
أسلوب حسم الصراع ]ناهد !1 لءؤ1ر«0ن) زه 18171911 


ومن زاوية أخرى ء يرى كل من [ 1990 ,561171 يك «عدر14] أن مدخل الأحداث 
الجارية .طء2:03ممرهم 6 غبرع تن 3! من المداخل المناسبة لتدريس أخلاقيات العلم 
وتنمية القيم العلمية؛ وذلك فى ضوء كثير من القضايا التى يثيرها التطور العلمى المعاصر. 


(*) يرى [7406] أن مدخل دراسة الحالة يتم قى خطوات محددة هى : 

- تحديد المشكلة أو القضية الأخلاقية المراد يحثها ٠‏ 

- عمل قوائم بوجهات نظر الطلاب حول القضية الأخلاقية موضوع الدراسة . 

- عمل مسح للمعرفة العلمية ذات العلاقة بالمشكلة / أو القضية الأخلاقية وتقديمها للطلاب ٠‏ 

- إعادة فحص وجهات نظر الطلاب فى ضوء المعرفة العلمية بالقضية . 

* يفترح كل من [5/17 # -عبرك:” ] أن تتبع الخطوات التالية لتفعيل مدخل الأحداث الجارية فى تدريس 
إشكاليات القيم العلمية وأخلاقيات العلم وهى : 

- إعداد لوحة إخبارية داخل كل فصل خاصة بالأحداث العلمية الجارية [ تحتوى على مقالات الصحف 
والمجلات وصور وتقارير مكتوبة ]1 . 

- تدرس كل قضية على حدة » ويخصص لها ملف مستقل يشتمل على المقالات التى تنشر فى الصحف » 
وتلخيص لما يذاع فى برامج مختلفة ٠‏ وملخصات لتأثيرات ونتائج هذه القضية على المجتمع » 
وتقارير عن الملاحظات الميدانية ونتائج الدراسات العلمية . 
- تحليل عناصر كل قضية وإثارة وعى الطلاب بها . 
- تقييم الجوانب 5 نه ار عن افج عن تفاع قا لقف لفكي بم المع 3 
الخطط والمقترحات فى مواجهة كل قضية . 

- مناقشات النتائج التى يتم التوصل إليها . وإعداد تقارير علمية توضح أهم التضمينات ٠‏ وتحفظ التقارير 
فى الملفات الخاصة بدراسة كل حالة . 


مستقبل التربية العربية 14 متطلبات تنمية القيم العلمية 


وهناك دراسات أخرى أكدت على استخدام " مدخل الأحداث الجارية / أو التعلم المتمركز حول 
الحدث »ء منها : [1997 ,1ه ,/6) 45/ه17] وذلك باعتبار خصوصية المعالجة فيه لتنمية الوعى 
بقيم العلم وسلوك الممارسات العلمية. 10 . 

وعلى ضوء ما سبق فإن ' التساؤل - والتنظيم " تعد من أهم أنماط سلوك المعلم التى 
تعزز تنمية القيم العلمية لدى التلاميذ داخل الفصل الدراسى » وهى تعد كذلك أكثر توافقا مع 
مدخل النمو المعرفى والاستراتيجيات العلمية المرتبطة به. 

فمن خلال التساؤل يستطيع المعلمون حث طلابهم على إبراز قدرتهم الفكرية وتوظيفها 
عن طريق التساؤلات التى يطرحونها . فهم يستطيعون بأسئلتهم دفع الطلاب إلى تقبل المعلومات 
ومعالجتها / أو مقارنتها بغيرها أو توظيفها فى أوضاع جديدة. فالتساؤل من جانب المعلم هو 
بمثابة استثارة عقلية وتوجيه لموضوع معين يستحق البحث والمناقشة» ومن زاوية آخرى. فإن 
استجابة المعلم لتساؤلات طلابه وحفزهم الدائم على إثارة التساؤلات » تعد من أهم الركائز فى 
بنية مناخ صفى يشجع على التفكير ونماء قدراته ؛ حيث إن استجابة المعلم [ الإصغاء » التقيل » 
التوضيح ٠»‏ تسهيل اكتساب المعلومات ] هى التى تحد مستوى الثقة وسلوك المبادرة والانفتاح 
الواعى على الخبرات والشعور بالأمن داخل الفصل الدراسى!'© , 

وتؤكد نتائج الدراسات العلمية فى مجال الفعالية المدرسية » على أن مستويات التحصيل 
العليا إنما تحدث عادة فى البيئات الصقية المنظمة » حيث يعرف الطلاب أهداقء التعلم » ويتم 
استغلال الوقت والإمكانيات المتاحة بصورة أفضل ٠‏ كما تعطى عادة توجيهات محددة للانتقال 
من نشاط لآخر ٠‏ ويتم استغلال طاقات الطلاب وتوظيفها للانخراط فى انجاز مهام تعليمية ذات 
معنى. ومن جانب آخر » فإن حسن توظيف المواقف لتعليمية داخل الفصل ينبغى أن يقوم على 
أساس صبغة " عمل تعاونى أكثر منه تناقس فردى ؛ ذلك أن التعلم التعاونى فى مجموعات يعزز 
استخدام مهارات عليا فى التفكير أكثر من التنافس الفردى[984 /ر,رهم:0/:7/] وكذلك فإن التعلم 
التعاونى ينمى لدى الطلاب قيم العمل فى فريق 7170512 76357 التى هى أحد المؤشرات السلوكية 
للقيم العلميةا'؟) , 


ثاتيا : مدخل التحليل القيمى / والاجتماعى رلء700«ترلى كزوبراه م« عدداه!! -امءو5 » 
ويعتبر كل من [ - 7/07[علهه77 . /ة , 1977 - [ملاررعه«] . ل , 1979 - م[ررن8 . ل 

71 ] من أوائل من نادوا باستخدام هذا المدخل فى تنمية القيم » وذلك على اعتبار أنه يستند 

إلسى تطبيق أساليب التفكير المنطقى على عملية التقييم » ومن ثم يحاول التلاميذ أن يتفهموا نتائج 


يتالا 
د. عبد الودود مكروم مستقبل التربية العربية 


الالستزام بقيم معينة » وطبيعة الصراعات التى قد تنشأ بين قيمتين فى موقف واحد ٠‏ وأن يتفهموا 
كذلك الأسباب التى تكمن وراء اختيار قيمة معينة 9" . 


ومن ثم فإنه يعمل على تنمية التفكير المنطقى لدى التلاميذ واستخدام أساليب الاستقصاء 
العامسى فى حل المشكلات التى تحمل مضنامين اجتماعية وأخلاقية » ويساعد مدخل التحليل 
القيمى/ الاجتماعى على تنمية الوعى بقيم العلم وأخلاقياته » إلى جانب تنمية قيم التلاميذ الذاتية 
فى مواجهة مشكلات الصراع القيمى فى المجتمع . 

ويؤكد بعض الباحثين على أن مدخل التحليل القيمى الاجتماعى يعد من أكثر المداخل 
التدريسية مناسبة ؛ وبخاصة فى تدريس القضايا التى تتطلب اتخاذ قرار يغلب عليه المنطقية 
العلمية تجاه المتناقضات أو الجدليات 65نا155 0051115. وعلى هذا فإن مدخل التحليل القيمي 
الاجتماعى يتضمن تطوير التفكير المنطقى واستخدام الطريقة العلمية بما يمكن التلاميذ من 
المشاركة فى الحوار / وبناء قاعدة بيانات صحيحة لاتخاذ قرار ما يتعلق ببعض القضايا ذات 
الصيغة الاجتماعية والعلمية 5565آ عقنامء 50 - وزومو 9" , 

ومن أهم الاستراتيجيات التعليمية التى يمكن أن نستند إليها فى تنمية القيم العلمية استنادا 
إلى مدخل التحليل الأخلاقى : 

إدارة المناقشات عه 7طرركء 1ه 1:115 جف 4 :«مأدعك دوزلا 

« الأحداث الجارية و[عم م «صوار مادع د اجرء 0 


فهناك دراسات عديدة أكدت على مدخل إدارة المناقشات 3 ؛ باعتبارها من المداخل الفعالة 
لتدريس قضايا أخلاقيات العلم وقيمه / وبصفة خاصة على مستوى المرحلة الثانوية والجامعية. 


(") حدد كل من [:11116:7 64نج:::] خطوات مدخل إدارة المناقشات على التحو التالى : 
- تحديد الاهتمامات ذات الصلة بقضايا العلم وأخلاقياته . 
- التعرف على المصادر العلمية لمناقشة القيم العلمية وقضايا الأخلاق . 
- التحليل [ الاستقرائى والاستنباطى ] لاشكاليات العلم وتطبيقاته فى إطار مرجعية القيم العلمية والمبادئ 
الأخلاقية » قى محاولة للوصول إلى ما ينبغى / وما لا ينبغى . 
- محاولة توضيح مراتب معينة فى مناقشة المضامين القيمية فى إبداعات العلم ومستحدثات التكنولوجيا. 
- محاولة التعرف على / أو تحديد القيم البديلة فى الموقف العلمى موضوع المناقشة . 
- التحليل / والمناقشة / والنقد فى محاولة للوصول إلى استخلاصات مقبولة . 
- الكشف عن السياق الأخلاقى لمفاهيم ” القيم العلمية " فى إطار مرجعية المجتمع وطموحاته فى التقدم. 


مستقبل التربية العربية 1544 متطلبات تتمية القيم العلمية 


والمعالجات التى تتم باستخدام مدخل الأحداث الجارية » تتوقف على الطريقة التى نصل 
بها مع الطلاب فى حلقات المناقشة إلى بناء الأحكام واتخاذ القرارات فى محاولة لتحديد المهام 
والمسئوليات الفردية والمجتمعية تجاه القضايا موضوع الحوار والمناقشة . ويحدد 
[7990 ,بلآء1] بعض الخطوات التى يمكن الاسترشاد بها ©*): 
- التحليل التاريخى للقضية بقصد التعرف على خلفياتها وأوجه الجدل حولها. 
- ربط القضية بالتوقعات المستقبلية للدارسين . 
- تحديد الأسس العلمية لموضوعات المناقشة ومضامينها الأخلاقية والاجتماعية. 
- التفكير / التحليل الناقد فى الإجابات أو الخيارات المتباينة للقضية . 
- تأكيد المعارف والمفاهيم والمبادئ والأخلاقيات التى تسهم فى تقييم وتوجيه التطبيقات فى 
إطار علمى وأخلاقى. 
وفى إطار هذا المعنى » يعد "التنظيم” من أهم أنماط سلوك المعلم التى تعزز نماء القيم 
العلمسية لدى طلاب المرحلة الثانوية » والتى تعتبر أكثر ارتباطا بمدخل التحليل القيمى 
والاستراتيجيات التعليسية المرتبطة به: وذلك باعتبار تحديد وتنظيم أولويات القضايا العلمية 
موضوع اهتمام الطلاب ٠‏ وتنظيم جماعات الطلاب وفق أهداف محددة للحوار والنقاش مع 
جماعات أخرى حول قضية محددة [ أى تناول القضية من زاوية مختلفة ] وكذلك تنظيم الطلاب 
فى مجموعات عمل لانجاز مهمات تعليمية ذات صلة بالقضية موضع الاهتمام. ومن أهم الأدوار 
التى ينبغى على المعلم أن يؤديها فى هذا المجال 9") . 
» تحديد القضية العلمية ذات الأبعاد الاجتماعية والأخلاقية . 
توجيه مجموعات الطلاب إلى جمع البيانات الملائمة حول هذه القضية والتثبت من صدقها . 
٠‏ مناقشة وفحص كفاية البيانات ذات الصلة بموضوع القضية وتنظيمها . 
استخدام حالات مناظرة بين مجموعات الطلاب لتحديد توجهات الأحكام القيمية لدى 


الطلاب. 
٠‏ الكشف عن إشكاليات التعارض المنطقى فى المناقشات التى تجريها مجموعات الطلاب 
حول المشكلة . 


» بحث واختيار القرائن المناسبة الداعمة لأحكام قيمية وعلمية صحيحة ومنطقية . 


ومن زاوية أخرى ينبغى أن يهتم المعلم بالتخطيط لمهمات تعليمية تتضح فيها العلاقة بين 
القيم العلمسية ومهارات السلوك والوعى المرتبطة بها ٠‏ ومن ثم فلابد من إتقانهم للمهارات 


ه14 
د. عبد الودود مكروم مستقبل التربية العربية 


المرتبطة بالقدرة على إثارة وتعزيز نزعات الاستقصاء وحب الاكتشاف والحوار العلمى من 
خلال مستويات متنوعة / ومتدرجة من الأسئلة » وتشجيع الطلاب على عرض مواقف وآراء 
معينة بالأسانيد الداعمة لها بما يخلق لديهم مستويات متميزة من الوعى العلمى » هذا بالاضافة 
إلى حرص المعلمين على استخدام أسلوب الحوار والمناقشة فى إثارة التفاعل حول قضايا العلم - 
ودلالاتها الوظيفية؛ والنقد البناء لاستجابت الطلاب بشأنها . كل هذا يتم فى ضوء مهمات تعليمية 
محددة تتحدد فيها المستويات المعيارية لاستجابات الطلاب » بما يحقق الهدف الأساسى ' تنمية 
القيم العلمية ومهارات التفكير والوعى المرتبطة بها ”. 
ثالثا : مدخل النمو الخلقى بع ه70 وجرا 1:11««رزماءء2 لاه 10[ 11:6 : 

ويستتد هذا المدخل إلى نظرية النمو الأخلاقى لكولبرج ؛ ويهدف هذا المدخل إلى حفز / 
ودفع التفكير الأخلاقى للطلاب إلى مستوياته العليا أو المتقدمة» ومن ثم لا يقف محايدا تجاه قيم 
الطلاب حيث يكون التأثير موجها نحو غايات قيمية محددة ٠‏ 

وتشير دراسات [ جم1407156 ] إلى أن الأفراد يطورون تفكيرهم الأخلاقى إذا أتيحت لهم 
فرص الاشتراك فى مناقشة العديد من القضايا الأخلاقية؛ وفى تكامل مع نظرية كولبرج يحدد 
1 ثلاثة معالم رئيسية فى نمو الأخلاق وهى : التنظيم البنائى 22802نسههع:0 [2تناعناما5 » 
التتابع النمائى مءصوباوء5 481معددمهاء :26 » والتفاعلية 5ناههمه]رن,!”') وعليه فقد ظهر 
اتجاه جديد هو الوجه الآخر لمدخل النمو الخلقى وهو " المدخل المعرفى النمائى 186 
عةتمة [2غأمعدومماء باعل عناناتمع00) الذى يجمع بين نماء المعرفة الخلقية والانتقال إلى 
مستويات متقدمة فى التفكير الأخلاقى. فالمناقشات القيمية حول موضوعات معينة يكون لها من 
العمق بما يكفى لإحداث نوع من عدم التوازن دهداة:111و0156 يؤدى بالفرد إلى إدراك ما 
يعتقد فيه من قيم » وبما يساعده كذلك على إعادة تشكيل مدركاته العقلية فى صورة بناء قيمى 
يحدد استجابات الفرد مع المواقف المماثلة 89 , 

وفى إطار هذا المعنى فإن تنمية القيم العلمية » لابد وأن تستند إلى أنماط التفكير المختلفة 
والمتاحة أمام الطلاب حول إشكاليات علمية » بهدف ارتقاء نمو الأحكام القيمية لديهم. فهناك 
التفكير القائم على المفاهيم عمتكلمتط) [دننمءءههه » باعتبار قيام التلاميذ بجمع البيانات 
والمعلومات المرتبطة بموضوع مين » دراسة المواقف وتفسيرها » وإجراء المقارنات» وايجاد 
العلاقات بين المفاهيم المختلفة التى يتضمنها محتوى تدريسى معين . وهناك التفكير المبنى على 
إدراك العلاقات أو التفكير العقلانى 1188لط1 78010231 والذى يعتمد على قدرات التلاميذ فى 


مستقبل التربية العربية كل متطلبات تنمية القيم العلمية 


إدراك العلاقات حول مواقف وموضوعات القيم ضمن محتوى المقررات التى تقدم لهم. أما 
التفكير الاستدلالى عداءلصنط عمندمووع1 فإنه يعتمد على قيام التلاميذ بتنظيم الأفكار وعرض 
المشكلات محل الدراسة بأسلوب علمى منطقى وصياغة البدائل ومقارنة النتائج وإصدار الأحكام 
القيمية» وعلى ذلك فإن هناك كثير من التوقعات التى تشير إلى وجود تأثير دال للمناقشات التى 
تدور حول موضوعات تتعلق بمشكلات قيمية وخلقية فى علاقتها بتنمية مستوى الاستدلال الخلقى 
أ 10281 لدى الطلاب 2 , 
ومن أهم الاستراتيجيات التعليمية التى تستند إليها فى تنمية القيم العلمية استنادا إلى مدخل 
النمو المعرفى : المدخل المباشر ٠‏ 
ففى دراسة [ 71990 , 5117# © «#عدر/3] إشارة واضحة إلئ أهمية المدخل المباشر فى 
تدريس اخلاقيات العلم وقيمه » وترى أن المدخل المباشر يعتمد على تقديم حقائق ورموز أخلاقية 
عامة للسلوك العلمى ,6688110 1624156 5: فهناك كثير من الدلائل التى تشير إلى أهمية هذا 
المدغل فى الدراسات المستقبلية حول الإشكاليات المحتملة لتطورات العلم ومستحدثات 
التكنولوجياء وذلك لأنه يستند إلى محكات واضحة للتمييز بين النظم الأخلاقية الملائمة وغير 
الملائمة 69 , 
وعلى ضوء ذلك فإن من أهم أدوار المعلم التى ينبغى أن يقوم بها لتنمية القيم العلمية لدى 
طلاب المرحلة الثانوية » والتى تعتبر أكثر ارتباطا بمدخل النمو الخلقى والاستراتيجيات التعليمية 
المرتبطة به [100) , 
- كشف الحقائق أمام التلاميذ على أساس أخلاقى متسق مع حقائق العلم العامة. 
- صياغة المفاهيم والتمييز بينها » فى محاولة لتحديد المبادئ والوصول إلى القيم . 
- تنمية قدرة التلاميذ على جمع المعلومات وتنظيمها وتصنيفها وتحليلهاء وذلك فى محاولة 
- تدريب التلاميذ على العمل / والمناقشة الجماعية والمشاركة فى اتخاذ القرارات . 
- تنمية مهارات الاستدلال القيمى 76250158 7/2[1106 عند التلاميذ 


[*1 -ج] الدور الوظيفى للمدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية : , 
إن مجاولة تحديد معالم الدور الوظيفى للمدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية هى بمثابة 
محاولة لتحديد المسئوليات والاعتبارات التى يجب أن تراعى من داخل المحيط المدرسى بكل 
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عناصره للتأثير/ والارتقاء بالقيم العلمية كأحد المؤشرات التى يمكن أن نحتكم إليها فى الحكم على 
جودة الأداء التعليمى فى المدرسة . 

والقضية التى تحاول الدارسة التأكيد عليها هى أن إشكالية تنمية القيم العلمية لا تعنى إتقان 
الطالب لتعلم حقائق العلم ونظرياته ولكن فهم الطالب لدلالات توظيف العلم فى سياق اجتماعى 
معين ء فإذا كان التكوين العلمى لطالب المرحلة الثانوية هو الهدف المميز ل- "لوظيفة العلمية 
للمدرسة الثانوية" . فإن أحد مؤشرات نضج التكوين العلمى للطالب فى هذه المرحلة هو القدرة 
على إصدار أحكام علمية سليمة تستند إلى الخصوصيات المميزة لطبيعة العلم وأهدافه . ونظرا 
لطبعسية النمو القيمى للطالب فى هذه المرحلقك! » سيجد الطالب نفسه أمام سؤال يتعلق ب 
المسئوليات الاجتماعية للعلم ' ومن ثم يدخل إلى حيز التكوين العلمى للطالب فى هذه المرحلة 
بعد آخسر يتعلق ب" المقبولية الاجتماعية لنتائج العلم فى علاقاتها بعالم الإنسان ' الأمر الذى 
يفرض على المدرسة الثانوية مسئولية تنمية القيم العلمية لدى طلابها . 

وعلسى ضوء ذلك يمكن تحديد معالم الدور. الوظيفى للمدرسة الثانوية فى تنمية القيم 
العلمية لدى طلابها فيما يلى : 
-٠[‏ ج - ]١‏ البيئة الصفية * كمحيط لتنمية القيم العلمية وتعطم مهارات التفكير: 

إن البيئة الصفية الداعمة لتنمية القيم العلمية وتعلم مهارات التفكير تتسم بالانخراظ 
المستمر من قبل المعلم وطلابه فى أنشطة فكرية ذات مضمون علمى » وبتقديم مهمات تعليمية 
تتطلب إعمال التفكير العلمى بمهاراته والوعى العلمى باتجاهاته » والانخراط المستمر من قبل 
العلم مع طلابه فى التأمل ومناقشة توجهاتهم الفكرية. ولكى يتيسر للمعلم مشاركة طلابه بفعالية؛ 
فإنه يحرص على تطوير هذه البيئة ويعمل على إعادة تتظيمهاء وبالاهتمام بالمواد التعليمية 
المستخدمة ويأنماط التفاعل والنشاطات التى تحدث داخل الصف . 


5 بين ومعطاطه»1 أن هنك ثلاشة مستويات للنمو الخلقى » والنمو الخلقى فى مرحلة المراهقة يقع فى 
المستوى الثئث اوعمص قعامعععة-كاءد كه «واألقءه81 2 واتلودمس أقممتاقى جموع حومط 
عامعوتعط 
- وفى هذه المرحلة يدرك المراهق معنى الانسجام الاجتماعى :11817710 [8أ50 فى ضوع ماهية 

القواعد والتوقعات المأمولة للعمل المشترك بين أفراد الجماعة , هذا بالإضافة إلى ' نمو الضمير ' كأحد 
العناصر الحاكمة للاختيار : تناع "لاهلا عا كنادأء005) اثاولا اع[ 
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ومن زاوية أخرى ينبغى زيادة الاهتمام بمصادر معلوماتية متجددة [ مثل الكمبيوتر » 
الانترنت ؛ تكنولوجيا المعلومات والاتصالات ...] بما يوفر للطلاب تنوع مصادر المعرفة 
إضافة إلى أنها توفر لهم فرصة المعالجة العلمية لأشكال مختلفة من المعلومات » مما يدفعهم إلى 
استخدام مهارات متقدمة فى التفكير. وذلك بخلاف الشكل التقليدى لبيئة التعلم» والتى تتسم 
بالاعتماد المفرط على الكتب الدراسية وبعض الأعمال والوسائل التقليدية » كل هذا يؤدى إلى 
نموذج نمطى فى التعلم والحوار والتجريب . 

إن البيسئة الصفية التى تدعم وتعزز مستويات متقدمة من التفكير العلمى تسهم فى تطوير 
مشاعر واتجاهمات علمية سليمة . ففى هذه الصفوف يشعر الطلاب بحرية فى المبادرة بالقيام 
بالأعمال وإيداء التساؤلات ومن جانب آخر » فإن هذه الصفوف تمتاز بتفاعل إيجابى بين الطلبة 
أنفسهم » وبتفاعل إيجابى بين الطلبة ومضمون المادة الدراسية » كما تمتاز كذلك بتشجيع الطلبة 
على معالجة المعلومات لا نقل المعلومات وتلقيها. وفى هذه الصفوف تتاح الفرصة للطلاب 
لمناقشة وتحليل وتقويم ما يعرض عليهم من معلومات واقتراحات وشواهد » وبالتالى يتمكن 
الطلاب من تطوير مهاراتهم على اكتشاف العلاقات واستدلالها » واختبارها - أى أن الطلاب 
يتجاوزون مجرد حفظ المادة الدراسية إلى التأمل فيها » والإضافة إليهاء وإعطائها معنى 
جديدا 009 , 

ومن خلال العلاقات المتبادلة بين المعلم وطلابه والمادة العلمية داخل هذه البيئة الصفية: 
يمتاز المعلمون بالانفتاح على خبراتهم الذاتية كما أنهم يثمنون نتاج تفكير طلابهم ٠‏ وبالتالى فإنهم 
بدلامن طرح الأسئلة دوما على طلابهم » فإنهم يشجعونهم على تنظيم وتحليل أفكارهم 
وافتراضاتهم باستمرار. 

[7-ج -1] المادة الدراسية كمحيط مناسب لتنمية القيم العلمية وتعلم مهارات التفكير: 

بيمثل مضمون المواد الدراسية البعد الثانى من أبعاد البيئة التعليمية التى تشكل / أو تحدد 
قدرتنا على تنمية القيم العلمية ومهارات التفكير المرتبطة بها. ولاشك فى أن مستوى تمكن الطلية 
من المسادة الدراسية إنما يعتمد على أشكال ونوعية الاستثارة والعمليات العقلية أثناء تعلم تلك 
المادة؛ وأن كفاءة العمليات العقلية كهدف تربوى من أهداف تدريس المواد الدراسية يعطى للتفكير 
هدفا ووجهة ٠‏ كما أنه يشحذ التفكير وينمى القيم . 


ومضصمون المادة الدزاسية يشكل وسيطا لعمليات التفكير ونماء وجهة القيم . فالطلاب 
يمارسون مهارات واستراتيجيات التفكير ويعبرون عن قناعاتهم القيمية عن طريق معالجة 
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المعلومات المتضمنة فى المادة الدراسية والخبرات المدرسية بصورة عامة . ومن ثم فإن نماء 
القيم العلمية واستراتيجيات التفكير ومهارات الوعى المرتبطة بهاء تعزز بالمعرفة الأكاديمية فى 
المادة الدراسية كما أنها تكتسب كثيرا من معانيها ودلالاتها فى سياق الخبرة المدرسية . 
وبهذا المعنى ٠‏ فإن تأثير المادة الدراسية كمحيط مناسب لتنمية القيم العلمية » وتعلم 
مهارات التفكير » يمكن أن يتضح من خلال7!""" : 
توجيه مقصود لمهارات التفكير والمهارات التى تسهم فى تحقيق أهداف المادة الدراسية. 
اسستخدام مهارات واستراتيجيات التفكير فى المواضع الدراسية المختلفة ؛ بما يجعل 
لمضمون المادة الدراسية معنى بالنسبة للطلاب » وبما يساعد الطلاب على تعميم تلك 
المهارات فى مواقف مختلفة . 
* التركيز على أسلوب المنهج الخفى 6010711117 11467 فى توضيح دلالات الخيرة 
المدرسية بصورة وظيفية ملائمة لمواقف الحياة فى المجتمع الخارجى . 
استخدام مدخل تاريخ العلم وسير العلماء فى تأكيد قيمة النشاط العلمى الذى يقوم به 
الطلاب لتأكيد صفة التواصل العلمى مع عطاء العلماء السابقين. 
العمل على ترجمة محتوى المواد الدراسية إلى حقائب علمية/ نماذج » تتطلب من الطلاب: 
[ تحديد القضايا العلمية المرتبطة بموضوع معين ٠‏ والوعى بالإشكاليات العلمية المرتبطة 
بها » والاستبصار ببعض المشكلات العلمية المرتبطة بهذا الموضوع]ء ذلك كله بما يستثير 
فى الطلاب قدرات عقلية لافتراض الحلول وجمع المادة العلمية للتحقق من مصداقيتها. 
[٠-ج-‏ “]عمليات واستراتيجيات التعليم كمحيط لتنمية القيم العلمية وتعلم مهارات التفكير: 
يستخدم المعلمون أنشطة تعليمية مختلفة لتوجيه تعلم الطلاب ٠‏ وتتفاوت هذه الأنشطة فى 
مستواها ومتطلباتها . وبصورة عامة فإن عمليات التعليم الصفى تؤثر فى تنمية القيم العلمية 
وتعلم مهارات التفكير بعدة طرق منها : 
أن هذه الأنشطة / وتلك العمليات توفر فرصا كثيرة لتعليم الطلاب تنفيذ مهمات وعمليات 
فكرية معيئة تكون مطلوبة فى وضع التعليم / التعلم. 
أن عمليات التعليم الصفى وما يتطلبه من أنشطة تعليمية معينة » تمكن المعلم من تلمس 
حاجات طلابه لتعلم استراتيجيات التفكير ومهاراته » ومن ثم يستطيع المعلم تنمية القيم 
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العلمية ومهارات التفكير والوعى المرتبطة بها عندما تكون دافعية التعلم عند طلابه فى 
ذروتها . 
* أن تنمية القيم العلمية فى سياق مواقف التعليم الصفى » يتطلب استدعاء مهارات تا 
أكثر فعالية ومرونة لنقل الخبرة التعليمية من مستوى علاقة التلميذ بالمادة العلمية والموقف 
التعليمى إلى علاقة التلميذ بمجموعة من التصورات / قناعات فكرية مجردة تضفى على 
خبرة التعلم معناه الحقيقى » وتدفع مسارات التفكير فى مستوى ارتقائى أسمى نحو غايات 
العلم وأهدافه. 
ويمكن للمعلم باستخدام نماذج علمية محددة أن يخطط جيدا لمواقف الخبرة التعليمية فى 
الصف الدراسى ؛ مراعيا فى ذلك المعانى المقصودة بتخزين المعلومات عند الطالب 
واستراتيجيات الاستدعاء » وتنمية مهارات التفكير الناقد [ ليتجاوز التلميذ حفظ المعلومات إلى 
تحليل المعلومات وتقييمها فى ضوء مرجعية علمية مناسبة] . كما أن تنظيم عمليات التعلم بحيث 
يدور حول سلوك حل المشكلات واتخاذ القرار » يوفر للمعلم فرصا عديدة لاستجلاء مفهوم / 
ودلالات القيم العلمية فى مواقف التعلم المختلفة» وما يرتبط بهذا النشاط من توضيح لكيفية حفز 
مهارات التفكير العلمى لدى طلابه لتنفيذ مهام تعليمية معينة. 

ولاشك فى أن استخدام استراتيجيات تدريسية متنوعة ٠‏ إضافة إلى حسن تنظيم الأنشطة 
الصفية » والأداء المتميز فى استخدام المواد التعليمية » يعمل على تعزيز اتجاهات الطلاب نحو 
القيم العلمية والوعى العلمى بقضايا البيئكة ومشكلاتها . وتشتمل استراتيجيات التدريس التى يمكن 
أن تستخدم فى تعزيز القدرات العقلية للطلاب وتنمية قيمهم واتجاهاتهم العلمية - كما تشيز إليها 
أدبيات البحث التربوى على9"" : 

استراتيجيات موجهة 1011664176 تساعد الطلبة على اكتساب الحقائق و الأفقان والاحتفاظ 
بها [حقائق علمية ] . 

* استراتيجيات وسيطة 84644806: تساعد الطلبة فى تطوير مهارات التعليل والاستقصاء” 
العلمى » وتوظيف المفاهيم » وحل المشكلات [ دلالات وظيفية ] . 

استراتيجيات تعاونية 0011260584176 تساعد الطلبة على فهم أساليب ومتطلبات العمل 
التعاونى فى مجموعات [ جماعات العمل الانجاز ] . 
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وهكذا يكون الترابط بين هذه الاستراتيجيات والمضامين الأساسية فى تكوين القيم العلمية 
لدى الطلاب. ومن زاوية أخرى ء فإنه من غير المتوقع الفصل بين هذه الاستراتيجيات فى تنفيذ 
المهام العلمية أو التخطيط لخبرات تربوية معينة. 

وليس هناك جدول مواصفات معين يحدد للمعلم استخدام هذه الاستراتيجيات فى موقف 
دون غيره » ولكنه على قدر كفايات الأداء المتوقع من جانب المعلم ٠‏ تكون مهاراته فى استغلال 
الاستراتيجيات الملائمة حينما تكون دافعية الطلاب فى أفضل حالاتها. ومن الاعتبارات التى 
ينبغى ألا نغفلها وأن معايشة الطالب لموقف تعليمى تطبق فيه أساليب تعليمية مناسبة » يساعد فى 
كشف معنى جيد لفهم القيم العلمية » ومهارات أفضل فى إنماء واستخدام قدرات التفكير » هذا 
بالإضافة إلى الاستبصار الواعى بقضايا العلم ومشكلاته . 

وفى مجال تتمية القيم العلمية - بصفة خاصة » فإننا فى حاجة إلى تعليم طلابنا معنى 
التفكير التأملى ج::/17:::1 :17/12" بطريقة واعية ومقصودة . وذلك أن " التأمل ' فى 
التككير يقودنا إلى مستوى آخر من التكوين العقلى» والذى يعد مطلباً لتنمية القيم العلمية ؛ يسمى 
'بالبنية قوق المعرفية ‏ 71/10ع 112/0 " » وهذا يقود إلى تطوير كفاءة القدرات العقلية لتوجيه 
وضبط الكيفية التى سيقوم بها الفرد لتنفيذ مهام تعليمية / تفكيرية - إنها تتضمن تخطيط الكيفية 
التى سيتم بها تنفيذ النشاط أو المهمة » وبالإضافة إلى ذلك فإنها تتضمن مراقبة الأداء وتعديل 
الأنعال بما ينسجم مع الخطة. إن تكوين ' البنى فوق المعرفية ' يعد أمرأ صعباء لأنها تتضمن 
التككير حول الكيفية الى ستنجز بها مهمة التفكير فى حل المشكلات أو تكوين الفرضيات ؛ هذا 
بالإضافة إلى الحكمة فى مراعاة الأطر القيمية فى استخلاصات النتائج العلمية 9!) , 
[٠-ج-‏ 4] المعلم كرائد علمى فى المدرسة : 

حين تؤكد أدبيات التربية على مسئولية المعلم فى تنمية القيم بصفة عامة؛ فإن ذلك يستند 
إلى حقيقة أساسية تتعلق بعسئوليات المعلم فى توفير بيئة عاطفية 101707172(14زظ1 [1:1011070 
تهيئ للتلاميذ الاتجاه نحو قيم معينة ؛ واكتساب أنماط السلوك المعبرة عثها 
ويلعب المعلم دورا كبيرا فى رسم صورة العلم وإعطاء التلاميذ تصورا حقيقيا للعلم من خلال ما 
يعرف بالتوقع العلمى 706ل 2جر0 !ص 3167/1/7 . 


إن نشاط المعلم فى حجرة تدريس العلوم هو نشاط متأصل وتتابعى ٠‏ يمكن أن نشير إليه 
على أنه يقوى ويدعم الاتجاه العلمى 6ل0ا!1ا] 116ناه5016 186 ؛ ويزيد [1ا06د9:1] على هذا 
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المعنى بقوله إن تدريس العلوم ينمى لدى الطلاب "طرق الرؤية ع«اء52 /ه 5دره77 ". و"طرق 
الوجود #ر««رذموط /ه وبره*73 " هو يدرب الطلاب على تبنى معايير ضايطة للاتجاه والإدراك 
6101581 كن 1قتطمعهمع2 » بينما يمكنهم من رؤية " النماذج ' فى ظواهر أخرى!**"2. 
إن الاهستمام بالتضمين الأخلاقى فى محتوى الدروس العلمية أو الأخلاقيات التطبيقية 
5عتطاء لهزاممة يرجع إلى سببين: الأول : أن المدرس يكون غير متحمس لتعليم القيم فى 
سياق الدروس العلمية » ومن ثم لايُظهر تحيز للطلاب تجاه أى نوع من القيم ويكون الاهتمام 
موجهاً ققسط للحقائق العلمية. والثاى: أن تضمين القيم فى مقررات العلوم هو نوع من التنمية 
الأخلاقية للطلاب والمجتمع العامى ؛ ذلك أن هذه الممارسات تُدعم فى الطالب فكرة أن 
الاعتبارات الأخلاقية تكون حاضرة فى تقدير غايات العلم والتفكير حول تطبيقاته”0. 

وتتلخص أدوار المعلم فى إكساب وتنمية القيم العلمية لدى طلابه فى: 

" تعريف الطلاب بطبيعة العلم » وكيف يفكر ويعمل العلماء . 

* مساعدة الطلاب على معرفة قوة وحدود العلم » وأوجه التفاعل بين العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع . 

* مساعدة الطلاب على اكتشاف القيم المرتبطة بالعلم . 

" مساعدة الطلاب على فهم وتقدير كيفية الارتباط بين كل من قيم العقيدة وقيم العلم . 

" إكساب الطلاب معايبر الحكم علي القيم التي نستند إليها فى الوصول إلى تعميمات . 
إن تنمية القيم العليمة ومهارات التفكير والوعى المرتبطة بهاء يعنى ببساطة ضرورة 

انخراط المعلمين والمربين جديا فى توفير الظروف الملائمة لتعزيز هذه القدرات » وذلك بتهيئة 
مناخ تعليمى أفضل لإثراء فعاليات النشاط التربوى فى البيئة العلمية والأكاديمية التى يعيشها 
الطلاب داخل المدرسة » ويتضبمن ذنك077 : 

*" أن يطرح المعلمون نماذج ليعض المشكلات والقضايا العلمية كى يحاول الطلبة حلها . 

* أن يقسوم المعلمون بتنظيم بيئة صفية مناسبة للتفكير العلمى» ويشمل ذلك: انتقاء مواقف 
الخبرة التعليمية » اختيار وترتيب المواد التعليمية » تخصيص الوقت. المناسب لأداء مهام 
التعلم » استخدام وسائل تقويم تركز على قياس نتاجات تعليمية معينة تتطلب مهارات 
التفكير العليا. 


د. عبد الودود مكروم ذل مستقبل التربية العربية 


* أن يستجيب المعلمون لأفكار الطلبة وتساؤلاتهم بطريقة تحافظ على مناخ صفى ومدرسى 
يتسم بالتقبل والثقة » ويشجع على سلوك المبادأة والتجريب . 

* أن يحرص المعلمون على توفير مصادر معلوماتية مناسبة ؛ أو توجيه الطلاب لمصادر 
جديدة للتعلم » وكيفية الاستفادة منها . 


ولاشك فى أن إسهام المعلم قى تنمية القيم العلمية وأنماط السلوك والتفكير المرتبطة بهاء 
يتطلب من المعلم تهيئة مناخ دراسى ملائم لمستويات عليا من التفكير وتخصيص جزء من الوقت 
لجذب انتباه الطلاب حول التوظيف الأمثل لإبداعات العلم ونشاط التفكير حولها فإلى جائب أهمية 
معرقة المعلم بالخصائص النمائية لطلاب المرحلة الثانوية » فإنه فى حاجة إلى مهارات متميزة 
فى تشكيل مواقف تعليمية تتسجم مع المستويات النمائية للطلاب [ بما يضمن تفاعلاً بين البيئة 
الذائية للطالب المتعلم [ فكر - وقيم ]؛ مع البيئة الموضوعية لعملية التعلم [معرفة علمية - 
تطبيقات عملية ]. فمن أهم ما يعنينا فى هذا المجال أن دور المعلم فى عملية التدريس يتجاوز 
مهمة نقل محتوى معرفى معين لأذهان الطلاب » إلى استثارة الطالب ( عقليا » ووجدانيا ) 
للدخول فى موقف التعلم بوعى وإيجابية.' 

ومن جوانب القصور التى ينبغى أن يتجنبها المعلمون التركيز على مجموعة المعارف 
العلمية من حقائق ومفاهيم ومبادئ وقوانين ونظريات علمية دون أن يعلم التلميذ شيئا عن طريقة 
العلم وعملياته » ودون أن يعرف أسلوب التفكير العلمى وكيفية استخدامه فى حياتنا اليومية . وفى 
إطار هذا المعنى يذكر كل من[ءءبر8 4 ءج770+5:4] أن الطالب يتعلم العلم كجسم من 
المعرفة دون أن يفهمه كعملية » ودون معرفة خصائص الشخص الذى يقوم بعملية الاستقصاء 
والبحث العلمى » فيشير إلى أن المعلمين يركزون بصورة تقليدية على نتائج العلم » وغالبا ما 
يفشلون فى إعطاء الطلاب فهما لمعنى حل المشكلة كأحد الأهداف الرئيسية للتربية العلمية» 
ويشير كل مسن[ م:وبرمفر[ء 4 0111/6 ] إلى أن الأكثر أهمية من تعليم التلاميذ معلومات 
وحقائق . هو أن يكتشفوا الأفكار بأنفسهم من خلال الأنشطة العلمية والأنشطة المكتبية » فهم 
محتاجون لأن يسألوا أسئلة ويثيرون جدلا وحوارا يسهم فى تنمية مهارات الاستقصاء » وكذا 
تنمية القدرة على البحث والمعرفة. فهؤلاء التلاميذ سيتعلمون عن طريق هذه الأنشطة - أن العلم 
طريقة للمعرفة » إضافة إلى أنه جسم من المعلومات الموجودة فى المقررات والكتب التى يحصل 
عليها من المعلم 202 . 
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وقد يكون من المفيد عند الحديث عن دور المعلم كرائد علمى /08©71 561671117 


محاولة توصيف بعض الأدوار المميزة للمعلم فى هذا المجال منها : 


ومن واجب المعلمين لإنجاز المهمات التعليمية (') بنجاح أن يعمل على : 
أن يجعل قضايا العلم ومهارات التفكير والوعى العلمى موضوعا لتدريسهم. 
أن يركز على الخصائص الأساسية للعمليات العقلية الداعمة لمستويات عليا فى التفكير 
مع العمل على خلق الاتجاهات الإيجابية نحو بيئة التعليم . 
أن يعمل على تعليم الطلاب وبصورة مباشرة الكيفية التى تنفذ بها تلك المهام التعليمية 


فى أوضاع مختلفة ولتحقيق أهداف مختلفة. 
أن يساعد الطلاب فى استشراف رؤى المستقبل حول قضايا العلم ومشكلاته فى علاقتها 
بعالم الإنسان. 


أن يشجع طلابه على تبنى نموذج التقييم والنقد البناء »فيما يتعلق بمواقف العلم من عالم 
المادة » وموقف الإنسان من قضايا العلم المعاصر. 


أنه يمكن الوصول إلى قناعات عقل/ وجدانية لدى المتعلم من خلال : 


تئنمية مدركات التلاميذ لفهم دلالات العلاقات الارتباطية والسببية ضمن مهارات حل 
التأكيد على المفاهيم العلمية ذات القيمة الوظيفية لحاجات المتعلم . 

تأكيد الاعتبارات التاريخية والثقافية والاجتماعية فى تدريس قضايا العلم ومشكلاته. 
مناقشة القضيايا الجدلية» خاصة ما يرتبط منها بقضايا القيم والأخلاق . 

إدراك أهمية الاعتبارات التاريخية فى تطور النظريات العلمية . 

تقدير أهمية الأدلة العلمية فى التفسير والفهم / أى محاولة تفسير بعض الحقائق العلمية 
بأدلة الواقع البيئي. 

توضيح دور الثقافات المختلفة فى تقديم التفسيرات العلمية . 

إدراك النماذج العلمية فى تحقيق تنبؤات علمية صحيحة . 


المهمات التعليمية تقوم على أساس اشتراك الطلاب فى مجموعات عملء تتطلب استخدام مستويات معينة من 


التفكسير ومؤشرات سلوكية تعبر عن الوعى الصحيح بالقيم والاتجاهات العلمية ٠‏ ويتم تخطيط هذه المهمات 
التعليمية فى سياق أنشطة المنهج المدرسى وتنظيم خبراته. 
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أن أداء المعلم فى ضوء طبيعة العلم الاستقصائية يتضح من خلال : 
- تأكيد الطبيعة التجريبية للمعرفة العلمية . 
- تقديم الآراء المثيرة للجدل أو الخلاف . 
- وصف تاريخ الأفكار والاكتشافات . 
- تضمين التفكير العلمى فى الموضوعات المقدمة . 
- توضيح العلاقات بين الحقائق والأفكار المسبقة والتنبو بالنتائج المحتملة ٠‏ 
- توضيح إسهامات العلم فى التطور التكنولوجى وتحقيق التمايز بين الحضارات . 
- تأكيد المضامين الاجتماعية والإنسانية القيمية فى دلالات توظيف المعرفة العلمية ٠‏ 
- توضيح معنى البعد التراكمى فى بناء الحقائق والنظريات العلمية . 
-٠ [‏ ج -4] الاهتمام بنادى العلوم والمتحف العلمى فى المدرسسة : 
إن تنمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية ليست مهمة سهلة » ويحتاج تحقيق هذا 
الهدف إلى الإلمام بطبيعة وحدود المشروع العلمى لسياسة التعليم [ أى خصائص ومحددات 
التكوين العلمى فى الإنسان الذى تسعى التربية إلى إخراجه ]» وينطوى ذلك تحت عملية فهم العلم 
كطريقة للمعرفة كما هو جسم لها. ولا يتوقع أحد أن يفهم الطلبة المفاهيم والقوانين العلمية » 
والمبادئ والنظريات قبل أن يفهموا أولا كيفية اشتقاقها// أى مهارات التفكير المرتبطة بهاء كما 
يتعذر عليهم فهم طبيعة القيم العلمية دون الإدراك السليم لصور العلاقة بين العلم والتقنية 
والمجتمع. 
وللأنشطة اللاصفية دور كبير فى تهيئة نماذج لخبرات تربوية » فى توافق مع أنشطة 
المنهج المدرسى » وفيها نكتسب الخبرة المعرفية دلالات عملية وتطبيقية . ومن ثم فإن لكل من 
نادى العلوم والمتحف العلمى والمعارض العلمية دور كبير فى تنمية فهم واع لطبيعة العلوم 
والتقنية المغاصرة . 
فالنوادئ العلمية : تسهم بنشاط كبير فى دعم خبرات المنهج والأنشطة المدرسية الأخرىء 
وذلك من خلال توافر مزيد من المواقف / والتجارب العلمية التئ تتطلب درجة من الإثارة 
والمتعة العلمية . 
وتتضمن أهداف النوادى العلمية (1'"9: 
إجراء التجارب العلمية بغية اكتساب أشياء غير معروفة لا لتأكيد نتائج معروفة سلفا . 
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" تنمية أنشطة من شأنها أن تسهم فى تحسين فهم الطلاب/ أعضاء النادى للعلوم ٠‏ 

* الإسهام فى تحقيق فهم أفضل لوظيفة العلم فى الحياة العصرية . 

زيادة الوقت المتاح لتعلم مهارات التفكير العلمى » عن طريق توافر أنشطة علمية يضطلع 
بها الطالب بعد نهاية اليوم الدراسى / أو فى نهاية الأسبوع . 

تنمية الإحساس بالمشازكة فى الأعمال الجماعية / التعاونية » مما يعزز فى سلوك الطلاب 
قيم الانتماء والعمل المشترك . 

تحسين فهم العلوم وتطبيقاتها من وجهة النظر المهنية » فالأنشطة التى يضطلع بها الطلاب 
كالعمل فى المختبرات وزيارة المصانع والمزارع؛ تكسبهم مزيدا من الواقعية فى فهم مغزى 
التطبيق العلمى ٠‏ إضافة إلى فهم طبيعة المتطلبات العلمية لمزاولة المهن المختلفة . 

ومن أهم ما يلفت النظر أن نوادى العلوم الأمريكية [ وهى مكرسة لتنمية المواهب 
والمسيول العلمبية » وتسعى إلى إثارة فريدة من المعرفة والفهم للعلوم]» تفتح عضويتها أمام أى 
طالب مهتم من أية مدرسة» وهى لا تتيح ذلك إلا للطلاب المتفوقين فى مدارسهم لكى يصبحوا 

أعضاء نشطين ضمن عناصر الثورة البشرية فى المجتمع . 

أما نوادى العلوم فى بريطانيا » فهى تشمل قائمة تجمع كل المدارس الثانوية تقريبا . هذا 
بالإضافة إلى جهود اتحاد شباب العلماء فى كثير من المدن البريطانية » وهى تهتم برعاية طلاب 

القسم العلمى فى الصفوف الثانوية العليا » وذلك من خلال برامج خاصة [ محاضراتء زيارات » 

مشروعات عمل ]» وكثيرا ما كانت هذه النوادى مسئولة عن المبادرة فى مشروعات علمية جادة 

حول " العلم فى خدمة البشرية » مسئوليات العالم نحو المجتمع * . 

وللمتحف العلمى : دور كبير فى تقديم خدمة علمية متميزة لطلاب المدرسة - وروادها 
من الخارج وقد أولت لجنة التعليم قبل الجامعى بالمجلس القومى للعلوم بالولايات المتحدة 

الأمريكية اهتماما كبيرا بتطوير المتحف العلمى » على ضوء بعض الاعتبارات منها )١0(‏ : 

* يجب أن ينظر إلى متاحف العلوم باعتبارها مركزا للاهتمام العام لمظاهر التعليم غير 
الرسمى فى العلوم والتقنية. ويجب على متاحف العلوم كلما أمكنها ذلك» أن توفر مجالات 
منسقة لمختلف الهوايات العلمية » وأن تعد برامج لتدريب المعلمين » وأخرى مسائية 
تعرض على الأطفال وأولياء الأمور . كما يجب أن تتيح الفرص لتوفير التجارب: 
والخبرات المباشرة التى تكمل تلك الخلفية التى توفرها الوسائل الأخرى كالقراءة الخاصة 
وأجهزة التلفاز . 


د. عبد الودود مكروم فل مستقبل التربية العربية 


* يجب على الحكومة الفيدرالية أن توفر دعما إضافيا لما تقدمه المتاحف من أنشطة تعليمية فى 
الرياضيات والعلوم والتقنية بالقدر الذى يتيح مجالا واسعا وثريا لتلك الخيارات العلمية . 

* يجب على الجماعات التجارية والصناعية المحلية أن تتعاون مع المتاحف بهدف دعم وتقرير 
ما تقدمه من أنشطة والتعريف بها جماهيرياء وأن تعد البرامج وتتيح الفرص التى يتعرف 
الطلاب من خلالها على مفاهيم العلم والتقنية ٠‏ 

وبهذا المعنى » فإن أحد المعالم الأساسية فى تنظيم المتحف العلمى+ التأكيد على نماذج 
وصيغ التكامل بين العلوم والتقنية » هذا بالإضافة إلى أنها تفتح أمام الطلاب آفاقا جديدة للتعرف 

على ' العلاقة بين عالم العم وعالم الإنسان ' . 
أمسا معارض العلوم : فهى مناسبات سنوية أو نصف سنوية » تعرض فيها 

المشسروعات العلمية التى تقام فى المدرسة نفسها . ويعرض فى المعرض المدرسى جميع 

التجارب والأنشبطة العلمية التى يقوم بها الطلاب فى الصف / أو فى الأنشطة اللامنهجية 

لنادى العلوم ٠‏ 

وينبغى أن تخرج المدرسة بمعرضها العلمى لتشارك فى معرض المديتة السنوى / أو 
الإقليم ٠‏ بما يمنح الطلاب ثفة فى اعتراف زوار المعرض بجهودهم . وينبغى أن يكافأ 
المشاركون فى هذه المعارض مادية وأدبيا بما يشيع فى نفوسهم الحافز القوى لاستمرار النشاط 

والعطاع (000 , 

[«-ج-ه] الاهتمام ببرامج الثقافة العلمية والأنشطة الحرة : 

تواجه كثير من المجتمعات المتقدمة منها والنامية على حد سواءء إشكاليات كثيرة من 
التخدى الذى يمثله عدم التفاهم بين عالم العلم والتقنية وبين الناس عامة. وفى محاولة للتأكيد على 
طبيعة التكامل بين إنجازات التقنية الحديثة وبين واقع الثقافة وعمومياتها » يواجه المتخصصون 
فى العلوم الاجتماعية والإنسائية مهمة صعبة فى إيجاد التفاعل والتقارب بين التقنية والعلوم وبين 
الثقافة » ويقع على عاتق المنظمات التعليمية مسئولية القيام بهذه المهمة [وهى تضييق الفجوة بين 
الثقافتين عن طريق دمج عناصر الإنسانيات مع تعليم العلوم والهندسة والتقنية ورفع مستوى 

المعرفة العلمية فى التعليم العام / قبل الجامعى] . 

ولكن ما يبدو أكثر أهمية هو ما يقع خارج النشاط التعليمى ٠‏ سواء أكان فى المدارس أم 

فى المعارض الفتية والمهنية أم فى الجامعات ؛ ويتمثل فى تكوين السرأى العام وتوعيته , 

ويدعو ذلك إلى تهينة الفرص للمجتمع ككل ليبقى على اتصال دائم بالتقدم الهائل فى المعرفة 
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العلمية وتقنياتهاء بما يؤكد فى الوجدان المجتمعى نوعا من الراحة والثفة بعطاء العلم ومسئولية 
العلماء . 

ومما يدعو إلى ضرورة فهم المواطنين للعلوم والتقنية من خلال برامج الثقافة العلمية؛ أن 
فكرة التئمية الاقتصادية تعتمد على العلم وعلى إعداد القوى العاملة العلمية والتقنية. والدولة التى 
لا تملك عددا كبيرا من العمالة المدربة فنيا وتقنيا لا تستطيع أن تجد لها مكانا بين الأمم التى تملك 
نواصى العلم والتقنية » ومن المعلوم أن المعرفة العلمية والتقنية تسهم فى زيادة الإنتاج » حيث 
قدرت هذه الزيادة بحوالى [9050] بينما تؤدى الزيادة فى رأس المال إلى نمو يوازى 96١٠١[‏ 
فقط] وتعرف الدولة المتقدمة هذه الآثيات وأهميتهاء بينما الدول النامية قد تكون قاصرة عن 
استيعاب ذلك 205 , 

ويتم نشر الثقافة العلمية من خلال ممارسة عملية يمكن أن نطلق عليها " التوعية العلمية"» 
وهى ممارسة يتم من خلالها إثراء فكر المواطن وتنمية وعيه ومدركاته حول العلم والتقئية عن 
طريق تبسيط العلوم أى نقل التصورات العلمية للعلماء حول طموحاث العلم وإسهاماته فى 
مواجهة المشكلاتء وذلك لتكون عنصرا فاعلا فى ثقافة المواطن العادى [ مثال ذلك: الغلاف 
الجوى ومشكنلة طبقة الأوزون ؛ الصحة الغذائية ومشكلات المواد الحافظة » صحة الإئسان 
ومشكلات تعاطى الدواءء هندسة الجينات » ومشكلات زيادة الإنتاج » 0000 

وهناك ثلاثة أهداف رئيسية للتوعية العلمية : 
* إيجاد علماء قادرين على الإبداع العلمى . 
* تنمسية قدرات المواطن لاستيعاب التقنيات التى يتعامل معها ٠‏ لكى يستفيد منها الاستفادة 


الكاملة . 
* القدرة على. المشاركة فى اتخاذ القرارات الكفيلة باختيار التقنيات ذات المردود الإيجابى 
عليه وعلى وطنه ٠‏ 


ونظرا لأهمية الثقافة العلمية فى تنمية روح البحث والإطلاع من خلال الأنشطة 
اللامدرسية التى تمارس فى الأندية العلمية والمتاحف ٠»‏ ومن خلال إقامة العروض 
والمعسكرات. العلمنية ٠‏ كان التأكيد على أهمية الثقافة العلمية والتقنية كأحد منطلقات تطوير 
التعليم الرسمى . وقد جاء فى توصية أقرها المؤتمر العام لليونسكو عام ١5184‏ ما يلى " إن 
الدخول إلى ميدان التقنيسة ودنيا العمل ينبغى أن يكون من المكونات الضرورية فى التعليم العام؛ 


د. عبد الودود مكروم ل مستقبل التربية العربية 


ومن دونه سيكون هذ التعليم ناقصا » وبذلك ينبيغى التوصل إلى فهم الجانب التقنى للثقافة 
المعاصرة بخصائصها الايجابية والسلبية على حد سواء » وتقدير العمل الذى يتطلب مهارات 
عنمية " 019, 

والاهتمام بتوجيه الطلاب لاستثمار أوقات فراغهم بشكل ايجابى ٠‏ يمكن أن يتم من خلال 
توجيههم إلى ممارسة الأنشطة الحرة ذات المضامين العلمية ٠‏ حيث إن الاندماج فى ممارسة 
الأنشطة والهوايات يعد من أهم المؤشرات التى تعبر عن الميول والاتجاهات. ومن أمثلة الأنشطة 
الحرة التى يمكن توجيه الطلاب لاستثمار أوقاتهم من خلالها : نادى التصويرء النادى 
التكنولوجى » نادى علوم الفضاء » قراءة الصحف والمقالات العلمية - والتعليق عليها فى 
المجلات المدرسية أو عرضها فى إذاعة المدرسة . 

وعلى ضوء ما تبين من العرض الفكرى فى محاور الدراسة ٠‏ يتضح أن تنمية القيم 
العلمية يعد من أهم معايير الجودة التطيمية فى مدارس التعليم الثاتوى, وذلك لاعتبارات خاصة 
بالمتطلبات اللازمة لمعايشة التطور العلمى والتكنولوجى المعاصر. 

وفى محاولة لتوضيح محددات دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابهاء 
كانت أهسية البحسث عن عوامل الضمان الأمثل" للتمثيل القيمى والأخلاقى ' لطبيعة العلم 
ومستحدثات التطور التكنولوجى ؛ وذلك استنادا إلى : 

السمات المميزة للقيم العلمية. 

* الخصوصيات المميزة لطبيعة المرحلة العمرية لتلميذ المرحلة الثانوية 

* استراتيجيات تنمية القيم العلمية فى ضوء مداخل تنمية القيم. 

ويكساد يجمع التربويون على أن تنمية القيم العلمية ومهارات التفكير والوعى المرتبطة 
بهاء تنمو فى بيئة أكاديمية تعزز الرغبة التعليمية لدى الطلاب ٠‏ إضافة إلى تنمية مهارات 
متميزة للتفكير العلمى باستخدام مستويات عليا من التفكير » واثخاذ التجريب وسيلة لتعزيز 
مهارات التفكير فى مستوياته المختلفة . 

وعلسى ضوء ما توصلت إليه الدراسة النظرية من استخلاصات ,٠‏ كانت الحاجة إلى 
توصيف واقع دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العملية لدى طلابهاء ومحاولة تفسير نوع 
وطبيعة المشكلات التى تعوق فعالية دور المدرسة فى هذا المجال » وذلك بغية الوصول إلى 
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الدراسة الميدانية 


تحليلها ومناقشة نتائجها 
هدفت الدراسة الميدانية إلى محاولة التعرف على واقع دور المدرسة الثانوية فى تنمية 
القيم العلمية لدى طلابها» والمشكلات التى تعوقها عن تحقيق ذلك ٠‏ ومقترحات حلولها. هذا إلى 
جانب محاولة الوقوف على بعض الاعتبارات اللازمة لتفعيل دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم 
العلمية» وشروط الخبرة التربوية وأداء المعلم فى هذا المجال. 
وقد أجريت الدراسة الميدانية باستخدام ثلاث أدوات : طبق الاستبيان الأول على عينة من 
مدرسى العلوم والرياضيات بالمرحلة الثانوية بلغ عددهم 58 مدرسا ومدرسة » وطبق الاستبيان 
الثانى على عيئنة من طلاب المرحلة الثانوية شعبتى العلوم والرياضيات - بلغ عددهم ٠١5‏ طالباً 
وطالبة » وأجريت مقابلة مع عينة من موجهى العلوم والرياضيات بمديرية التربية والتعليم 
بالدقهلية بلغ عددهم ١١‏ موجهاً. 


تحليل نتائج الدراسة الميدانية : 

أو :من حيث وجمة نظر أفراد العينة حول أهمية العلم , والحاجة إلى تفعبيل دور الترببة 
اذى تنمببة القيم العلمية فى الوانت الراهن . فقد تبين من استجابات أفراد العينة : 

(أ) أن هناك درجة مناسبة من الوعى بأهمية العلم وصلاته الوثيقة بحياة الإنسان ويناء 
المجتمعات لدى كل من المعلمين والطلاب ٠‏ ويتضح ذلك مما يلى ' : 


معلمسون طلاب 
* أي العلم بلنسية لإنسان ذاته : 00 5205 
٠‏ زيادة معرفة الإنسان. بطبيعة الكون ومكوناته » 54 47ج ا لا همهرالا 
وكينية استثمارها على الوجه الصحيح . 
٠‏ تعريف الإنسان بحدود مسئولياته وواجباته تجاه 45 كحردلا ‏ /الم ‏ المرولا 


* طيقت النراة الميدانية فى توقمير' ١‏ +: 
تم اختبار عينة الدراسة بالطريقة مولي من ست مدارس ثقوية عام يمحافظة ادهل ( من إداات ؛ 
غرب المنصورة . بلقاس . المنزلة ) . 
- هاورد فى أعداد العينة هو جملة الاستمارات الصحيحة التى حصل عليها الباحث . 
[ جملة الاستمارات التى تم تطبيقها ( +7١طلاباء‏ 55 مدرسا)] . 


د. عيد الودود مكروم لحلدلا 


أهمية العلم بالنسبة للإنسان ذاته : 
إثراء المعرفة بمستحدثات التكنولوجيا » وتنمية 
الاتجاهات الإيجابية نحوها . 
أن العلم يهيئ لدى الفرد درجة من الرضا فى 
اتخاذ قرارات حياته اليومية . 
أن العلم يحسسن مسن نظرة الفرد إلى الحياة 
واختياراته فيها » وتفاؤله بالمستقبل 
أن العلم يحسن من قدرات الإنسان على التكيف 
مع مواقف الحياة؛ التى تتطلب الوعى العلمى 
أن العلم يساعد على اتساع الأفق فى التفكير - 
وهو متّعة لذاته . 
أن العلم والأخلاق وجهان لعملة واحدة ؛ هى 
العمل والإبداع من أجل الآخرين . 
أن العلم يفيد الإنسان فى تقدير مكانته 
ومسئولياته فى الكون ومعرفة غايات وجوده 
أهمية العم بالنسبة للمجتمع : 
العلم هو وسيلة المجتمعات فئ تحقيق التنمية 
والارتقاء الحضارى . 
العلم هو أحد معايير التمايز بين المجتمعات فى 
العصر الحالى . 
العلم هو المدخل الحقيقى لحل مشكلات 
المجتمع؛ ودعم عوامل قوته. 
العلم هو قاطرة التنمية والارتقاء . 


العلم يمكن المجتمع مس استثمار ثرواته. 


وي 


54 


نذا 


وا 


وه 
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إن 
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47 
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* أهسية العلم بالنسبة للإنسان ذاته : 01 5 00 


٠‏ العلم هو أحد قواعد الحوار أو المناظرة مع 0 1م 44 مكرلم 
الآخر فى عصرنا الحالى 
* الوعى العلمى هو أحد عوامل الوفاق 1 ركم ا ممرلن 
الاجتماعى تجاه قضايا المستقبل والمصير . 
وقد جاءت أعلى الاستجابات حول أهمية العلم بالنسبة للإنسان ذاته [ أن العلم يحسن من 
نظرة الفرد إلى الحياة واختياراته فيها وتفاؤله بالمستقبل * 96417,41ع ء 9086,77 ط “"» إثراء 
المعرفة بمستحدثات العلم والتكنولوجيا وتنمية الاتجاهات الإيجابية نحوها"9087,1 ع: 
ط ' ؛ تعسريف الإنسان يحدود مسئولياته وواجباته تجاه البيئة التى يعيش فيها 
"9,47 ع ء (3,81/ 90 ط') وقد جاء فى تعليق كثير من أفراد العينة أهمية حضور البعد 
الأخلاقى فى تطبيقات العلم » مؤكدين بذلك أن اجتماعية العلم لابد وأن تؤسس على مفاهيم وقيم 
أخلاقية [ أن العلم والأخلاق وجهان لعملة واحدة هى العمل والإبداع من أجل 
الآخرين ' 9684,58 ع , 9684,5٠‏ ط " ] 
وكذلك فقد جاءت استجابات أفراد العينة لتؤكد " أهمية العلم بالنسبة للمجتمع ' [ أن العلم 
هو أحد المعايير الأساسية للتمايز بين المجتمعات فى العصر الحالى"9635,56ع:9051,14 ط ": 
العلم هو وسيلة المجتمعات فى تحقيق التنمية والارتقاء الحضارى * 4,87 965 ع:: 9088,55ط", 
العلم يمكن المجتمع من استثمار ثرواته ' 9687,7١‏ ع ٠‏ 87,56 0ط "]: وقد جاء فى استجابة 
أفراد العينة فى التعليق على المفردة ” الوعى.العلمى هو أجد عوامل الوفاق الاجتماعى تجاه 
قضايا المستقبل والمصير 9685,7١‏ ع ٠‏ 967(,55 ط ". إشارات واضحة إلى أن العلم يساعد 
على اتساع أفق التفكير وأن يدرك الفرد مسئولياته فى توحد تام مع الإرادة المجتمعية تجاه بعض 
قضايا وإشكاليات التخطيط للمستقبل - الصورة الرمزية لمجتمع المستقبل » إضافة إلى توحد 
إرادة المجتمع / أو الوفاق الاجتماعى تجاه مواضع المشكلات أو الأزمات. 
ومن مجموع هذه الاستجابات يمكن الإشارة إلى أن الإنسان هو هدف العلم وغلياته » 
وعليه مسئوليات إبداع العلم وصناعة الفكر ٠‏ وإليه يعود العلم بنتائجه ٠‏ الإنسان حامل لقيم العلم 
يفكر ويبدع ء هو يحقق ذاته - وفى نفس الوقت يدعم قوى المجتمع وعوامله للنهضة والارتئقاء» 
وعليه فإن حضور المجتمع فى عقل العالم هو جوهر القيم العلمية وأخلاق العلماء . 


د. عيد الودود مكروم يل مستقبل التربية العربية 
م 0000030303 

( ب) أن وجهسة نظر أفراد العينة ( معلمين - وموجهين ) تلتقى عند نقطة واحدة فى تحديد 

مفهسوم " القسيم العلمسية " وهى موق ف الإنسان من العلم إبداعا . ومن التكنولوجيا 

استثماراء ومن المجتمع نهضة وارتقاء ؛ هذا إلى جانب التأكيد على اتجاهات الفرد نحو 

العلم وقناعاته بتوظيف نتالجه , 

ويتضح ذلك من واقع استجاباتهم على السؤال الخاص ب " تعريف القيم العلمية " 

معلمسون موجهون 


١ء.‎ 0 ١١ 0 مجموعة من الاتجاهات الإيجابية لدى الفرد إزاء 8ه لالا,91‎ ٠ 
موضوع علمى معين أو موقف متصل بالعلم‎ 
. وتطبيقاته التكنولوجية‎ 

. قواعد محددة لتنظيم سلوك الفرد فى علاقاته ‏ 7م نلكلث ©" تفخف 
بالبيسئة على أساس من الوعى بالعلاقات 
والتأثيرات فيها 

القيم العلمية لا تعنى أن يكون الإنسان عالما ه ٠ه ١‏ ارم 0 ١١١ 03١١‏ 
ولكن لديه اتجاه إيجابى نحو العلم » ووعى علمى 
يمكنه من فهم مشكلات البيئة والمجتمع من حوله 

طاقات عقلية / ووجدانية تحدد موقف الفرد من 47 سكلف مذ بيرتلكنن 
قضايا العلم ومسئولياته تجاه مشكلات البيئة 
المحيطة به . 


٠‏ السعى لتحكيم منهج العلم فى معالجة قضايا 45 حمرلالا ١ل‏ اوقرية 
ومشكلات الحياة والبيئة . 

٠‏ التفكير العلمى فى إطار المقدمات الموضوعية ‏ 44 كفردلا ‏ 1 ملم 
القائمة فى الموقف 

»ء مجموعة من التوجهات الاجتماعية والأخلاقية 47 لقف 0 تفشف 
الستى تحدد موقف الإنسان من قضايا العلم 
والتكنولوجيا المعاصرة . 
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ومن مراجعة دلالات النسب المئوية » يتضح أن مفهوم القيم العلمية يجمع فى كل متكامل 
بين اتجاه إيجابى نحو العلم [ مجموعة من الاتجاهات الإيجابية لدى الفرد إزاء موضوع علمى 
معين او موقف متصل بالعمل وتطبيقاته 9691,7ع ؛ 90٠٠١‏ ج: مجموعة من التوجهات 
الاجتماعية والأخلاقية التى تحدد موقف الإنسان من قضايا والتكنولوجيا المعاصرة١‏ 967,5 ع » 
, التفكير العلمى فى إطار المقدمات الموضوعية القائمة فى الموقف”8,ه1ا6اع » 
60 ] وبين مظاهر سلوكية تجاه قضايا العلم ومستحدثات التكنولوجيا تعبر عن نضصج 
الوعسى العلمى [ قواعد محددة لتنظيم سلوك الفرد فى علاقاته بالبيئة على أساس من الوعى 
بالعلاقات والتأثيرات فيها ,9685 ع » 9677,77ج طاقات عقلية ووجدانية تحدد موقف الفرد 
من قضايا العلم » ومسئولياته تجاه مشكلات البيئة المحيطة به 9019,١‏ ع ٠‏ 7077,517ج ]. هذا 
بالإضافة إلى أن الفهم الحقيقى للعلم يتضح من خلال علاقاته وموقفه من مشكلات الحياة والبيئة 
التى يعيشها الإنسان [ أن القيم العلمية لا تعنى أن يكون الإنسان عالماء ولكن لديه اتجاه إيجابى 
نحو العلم» ووعى علمى يمكنه من فهم مشكلات البيئة والمجتمع من حوله١‏ ٠,”908ع:‏ ١٠٠ماج:‏ 
السعى لتحكيم منهج العلم فى معالجة قضايا ومشكلات الحياة والبيئة +2,/الا96ع: ٠90350,95ج‏ ]. 
(ج) وقد تأكد من مجموع استجابات أفراد العينة (مدرسين » وموجهين ) أن هناك حاجة ملحة 
فى الوقت الحالى لتفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية . 
وقد جاءت استجابات أفراد العينة لتؤكد منطلقين أساسيين فى هذا المجال : 
الأول : أن تفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية يعد استجابة ضرورية للمرحلة الراهنة من 
مراحل الستطور العلمى والتكتولوجى وثورة المعلومات: [ الاندماج الواعى فى حضارة 
العصر - ومسايرة العالم مسايرة الشركاء لا مسايرة الأتباع 9697,٠١‏ ع١١٠٠ل9ج:؛‏ أن 
عناصر التمايز والقوة بين المجتمعات فى العصر الحالى ليست قوة السلاح » ولكن قوة 
العلم أى القدرة على إبداع العلم واستنبات التكنولوجيا؛ 9037,١‏ ع ٠‏ 81,١681/ج‏ أن القيم 
العلمية هى التى تؤهل للتنمية وجودا حقيقيا فى المجتمع ٠‏ واستثمارا لثرواته بوعى 
ومسئولية» ووعى بمكانة المجتمع قى حواز متكافئ مع المجتمعات الأخرى ١9087/7ع:‏ 
»؛ حفز طاقات الإبداع العلمى لدى شبابنا فى المدارس والجامعات 'لاستعادة 
المكانة العلمية لمصر كما كانت عليه فى عصور ازدهارها 9083,18 ع + ١٠٠6ج]-‏ 
وأهم ما يغلب على مضمون هذه الاستجابات كما اتضح فى تعليق بعض أفراد العينة 


د. عبد الودود مكروم ل مستقبل التربية العربية 


“روح التحدى " ذلك أن القيم العلمية هى أحد المداخل لتمكين ثقة الناشئين بقدراتهم على 
تطوير مجتمعهم . 

الثتى : أن تفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية هى محاولة لتحديد بعض المهام التربوية 
الأساسية التى تتعلق بالوظيفة العلمية للتربية : [ تمكين الفرد من التفكير بطريقة واعية فى 
مواجهة مشكلات الحياة المعاصرة 968107 ع 9010,5٠ ٠‏ ج أن القيم العلمية لا تقتصر 
على علاقة بنظريات العلم والمعرفة » ولكنها تنمى لدى الفرد روح البحث عن معنى 
تطبيقات العلم فى خدمة عالم الإنسان والبيئة 961/,8 ع ٠‏ ٠650,5ج‏ » تنمية فهم 
الطلاب لمعنى الإبداع العلمى: إضافة إلى زيادة تقديرهم لجهود العلماء والمبتكرين 
6ع ..4,. 64ج أن القيم العلمية تتمى لدى الإنسان فهما واعيا لمعنى وجوده 
فى علاقاته بالمكنونات الأخرى للبيئة 96584,55ع ٠‏ 9017,77؟ ج؛ إكساب الطلاب الوعى 
بمضامين المغامرات العلمية للعلماء؛ وبأن للعلم موضوعات يجب تعلمها (965,74ع» 
4 6 ج إثارة المعرفة بعالم الإنسان والطبيعة؟/ار9677ع » 9617,51 جأء 
ومن أهم ما ينبغى الإشارة إليه هو أننا لسنا فى حاجة إلى بحث أسباب تفرض ضرورة 

الاهتمام بتفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية » ذلك أن دور التربية فى هذا المجال يستند إلى 

فعاليات النشاط العقلى لدى الطلاب وحسن استثمارها على الوجه الصحيح لتكوين بذور " النخبة 

العلمية ' القادرة على تطوير المجتمع وتحقيق نهضته الحضارية » هذا من جانب » ومن جائب 

آخر فإن تفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية هو محاولة للبحث عن شروط وآليات تحقيق 

أهداف الوظيفة العلمية للتربية ومنها ' تهيئة الإنسان المصرى للعطاء العلمى والحضارى ' وذلك 

الإنسان الذى يعد أحد دعائم الرصيد الاستراتيجى فى حركة التنمية المأمولة. 

( د ) وفيما يتعلق بوجهة نظر أفراد العينة ( مدرسين ؛ موجهين ) حول ' أهداف تنمية القيم 
العلمية تدى طلاب المرحلة الثانوية " فقد أمكن ترتيب هذه الأهداف على النحو التالى : 


ه تأهيل طالب المرحلة الثانوية لمعايشة التخصص 2 5ه 8ه,9"5 0 ٠١٠١ 04١١‏ 
العلمى والأكاديمى فى الجامعة بفاعلية تؤدى الى 
نمو قدرات الإبداع والابتكار مستقبلا 


مستقيل التربية العربية حا 


تنمية الاتجاه نحو ممارسة الأنشطة العلمية داخل 
المدرسة/ وخارجها كجزء من التربية المستديمة» 
بما ينمى وعى الطالب بثقافة التطور العلمى 
ومغزى التحولات السريعة فى تطورات العلم 
والتقنيات المرتبطة به » ومدى ملاعمتها لعالم 
الإنسان . 

التوعية العلمية/ وتنمية المواهب العلمية من خلال 
الربط بين مظاهر النشاط الإنسانى والبيئة المحلية 
المحيطة . 


تأكيد م بدأ ' التعليم الذاتى ": وذلك باعتبار أن 
المدرسة جزء صغير فى شبكة أكبر للنشاط 
العلمىء وأن الوعى بالقيم العلمية يمكن الطالب 
من الاختيار بين بدائل النشاط الحر . 

تئمية وعسى الطلاب بالمضمون الاجتماعى 
والإنسانى للعلم وتقنياته ٠‏ 

التأكيد على محتوى الأفكار ومهارات التفكير بدلا 
من التركيز على المصطلحات وطرق إلحفظ . 
تأكيد النظرة العلمية فى تثمين قيمة النشاط 
الإنسانى والموارد المتاحة على ضوء الصيغة 
المثلى لاستثمارها . 

التركيز على نوع وطبيعة العلاقة بين الأنظمة 
العلمية والأكاديمية والتطبيقية بدلا من الوقوف 
عند الحدود بينها . 
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د. عبد الودود مكروم 1 مستقبل التربية العربية 


ه تزويد الطلاب بقاعدة أساسية تستند إلى مرجعية ‏ 59 ٠1م‏ 4 نذفكف 

الثقافة والقيم ٠‏ يحتكم بها فى تقدير المضمون 

الاجتماعى والإنسانى لحركة النشاط العلمى فى 

المجتمع . 

وقد أبرزت دلالات النسب المئوية » أن أهداف تنمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة 
الثانوية تركز بصفة أساسية على البعد الخاص بالتكوين العلمى لطالب المرحلة الثانوية ؛ إضافة 
إلى مهارات الوعى العلمى وممارسة الأنشطة العلمية . هذا إلى جانب التأكيد على البعد الخاص 
بثقافة العلم ومرجعية القيم فى تقدير مغزى الإنجاز والتطور العلمى. 
ثانيا :من حيث واقع دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها , كاقد 

اتضح من استجابات أئراد العينة : 

أنه يمكن ترتيب أهداف التربية فى المرحلة الثانوية ' من حيث مدى تحتقها فى الوقت 
الحاضر على النحو التالى : 


نسبة النجاح وحصول الطلاب على مجموع 2 !5 (كرالا 037١‏ لثرءة 
مرتفع لدخول كليات القمة . 

الاهتمام بالتكوين العلمى للطالب وتنمية مهارات 2 4" 11,74 103500036 
التفكير الواعى (التفكير العلمى؛ التفكير الناقد ..) 

الاهتمام بالنمو الجسمى للطلاب من خلال ا 31,40 4 حرام 
الأنشطة الرياضية وبرامج الصحة الغذائية . 


حدد الباحث هذه الأهداف فى ضوء أهداف التربية فى المرحلة الثانوية ٠‏ والمسئوليات المعاصرة للتعليم 
الثانوى - 


مستقبل التربية العربية 158 متطلبات تنمية القيم العلمية 


الرعاية الاجتماعية والخلقية للطالب » بما يدعم ه# ‏ هلارءة الم #لارالا 
٠‏ فيه سلوك المشاركة والخدمة التطوعية والاندماج 


الواعى قى حياة المجتمع . 
الإعداد القومى والوطني ٠ء‏ وتنمية الشعور 2 76 4 م تفضفق 
بالمسئولية المدنية لدى الطلاب . 


مساعدة الطلاب على حسن استثمار وقت الفراغ ه 0 47,٠١‏ 4 رام 


تاصيل مقومات الشخصية المصرية ‏ 4؟ لارام الا ينكين 
بخصوصيات مميزة تعبر عن ذاتية الثقافة 


المصرية وأصالة الهوية الحضارية . 
الاهتمام بتنمية القيم الداعمة لتوجهات التنمية الا 9#,/ا 5‏ م فضف 
المعاصرة فى مصر . 


تهيئة الطالب للاندماج الوعى فى حضارة 2 ١‏ 84,48 7 ا 

العصر » دون تذويب لقدرات الإبداع أو فقدان 

الهوية . 
وعلى ضوء ما تشير إليه دلالات النسب المئوية يمكن الإشارة إلى : 

(!) أن الاهتمام بالتكوين العلمى للطالب وتنمية مهارات التفكير الواعى ( تفكير علمى ٠»‏ تفكير 
تقد . ... ) قد جاء فى المرتبة الثانية » وفى تعقيب أفراد العينة على الاستجابات جاعت 
إشارات واضحة إلى أن هذا ليس هدفاً موجهاً للنشاط التعليمى » ولكنه يأتى ضمن اهتمامات 
ثانوية لإتقان تعلم الطالب للمواد الدراسية . 

( ب) أنه لا ينبغى أن ننظر إلى كل من هذه الأهداف لموجهات جزئية للعملية التربوية فى 
المرحلة الثانوية إلا من حيث انتقاء وتنظيم برامج النشاط الداعمة لها » لأنها متداخلة 
ومتكاملة فى آن واحد ٠‏ وأن كل نشاط تربوى موجه لتحقيق هدف معين ينطوى فى ذات 
الوقت على إسهام وفعالية فى تحقيق الأهداف الأخرى . 


د. عبد الودود مكروم الخدل مستقبل التربية العربية 


( ج) أنه بالرجوع إلى الأهداف الاستراتيجية للسياسة التعليمية فى مصر : "بناء الشخصية 
المصرية القادرة على مواجهة تحديات المستقبل * ؛ نجد أن كل محاولة فى تحقيق الأهداف 
التربوية للمرحلة الثانوية » هى فى ذات الوقت إسهاما فعالا فى بناء الشخصية المصرية ٠‏ 
( ب ) وتوضح استجابات أفراد العينة ( مدرسين - موجهين ) أن تنمية القيم العلمية لدى 
طلاب المرحلة الثاتوية تخضع لكثير من القوى والعوامل للمؤثرة . وقد أمكن ترتيب هذه 
العوامل على النحو التالى : 
مطكمون موجهون 
تَ 3 ت 53 
ه المناخ المدرسى أو البيئة الأكاديمية التى يعيشها +1 هلارالم ‏ 1 (64رالم 
الطلاب داخل المدرسة . 
« الأداء التعليمى للمعلم فى الفصل ونموذج القيم ‏ 548 4هرلالا  ٠١٠١ 1١‏ 
الذى يعكسه فى سلوكه أمام الطلاب . 
٠‏ محتوى المتهج المدرسي ء وطرق التدريس ‏ 44 0 65رها  3١‏ الكرنة 
المرتبطة به . 
« التخطيط للأنشطة العلمية فى المدرسة فى توافقها !5 ١4,الا ‏ م '"رالا 
مع خبرات المتهج المدرسى . 
« الإمكانات المخصصة للمعامل والتجريب» ودعم ‏ 54 45,هلا  ٠١‏ لمثرءة 
النادى العلمى فى المدرسة . 
« التخطيط الجيد للزيارات والرحلات والندوات 5١07‏ 55-20ثي 1548‏ 35 ١افثرلم‏ 
ه تنظيم خبرات تربوية علمية (فى صورة ل لنشدن ف شك 
مشروعات عمل) تتطلب العمل الجماعى لتحقيق 
الإنجاز المطلوب. 
وعلى حين احتل " المناخ المدرمبى / أو البيئة الأكاديمية التى يعيشها الطلاب داخل 
المدرسة ” المرتبة الأولى من وجهة نظر المدرسين ( 9687,/6) » باعتبار أن " ثقافة المدرسة ' 


مستقبل التربية العربية عن 


من أهم العوامل المؤثرة على اتجاهات الطلاب نحو العملية التعليمية فى كليتهاء وأن وعى 
الطلاب بثقافة العلم كعلامات مميزة للمناخ العلمى فى المدرسة يعد من أهم عوامل حفز القدرات 
العقلية وتوجيه اهتمامات الطلاب نحو قضايا العلم والمسائل المرتبطة به. فقد جاءت الاستجابات 
كذلك لتؤكد على "الأداء التعليمى للمعلم'(58,/اا90م؛ ١٠٠96ج‏ ) وذلك باعتبار علاقات هذا 
الأداء ب * محتوى المنهج المدرسى - وطرق التدريس المرتبطة به » التجريب فى المعمل » 
التخط يط للأنشطة العلمية » وتنظيم الخبرات التربوية لدعم قيم العمل الجماعى فى إنجاز المهام 


المطلوبة ). 


ومن أهم ما أشارت إليه استجابات أفراد العينة وتعليقاتهم » أن تنمية القيم العلمية لدى 
طلاب المرحلة الثانوية لا تتوقف على الإمكانيات المادية » بقدر توقفها على حسن أداء المعلم 
وإيمانه بمسئولياته التى ينبغى أن يقوم بها فى هذا المجال . 
( ج ) ويوضح أقراد العينة ( من الطلاب - والمدرسين ) أن غيبة الاهتمام بتنمية القيم العلمية 


ومهارات الوعى المرتبطة بها ؛ يؤدى إلى ضعف " الروح العلمية " 


ومن أهم المشكلات التى تظهر بين طلاب المرحلة الثانوية نتيجة ضعف الروح العلمية : 


التحصيل العلمى من أجل النجاح؛ سواء عن 
طريق المدرسة أو الدروس الخصوصية . 
تهميش دور المدرسة فى تحقيق وظيفتها العلمية 
والفكرية . 

تشى نظرة الطلاب لكل ما يتعلق بالعملية 
التعليمية بالمدرسة . 

عسدم حرص الطلاب على نظام / أو استقرار 
المناخ العلمى والأكاديمى فى الفصل . 

حفظ مجموعة من المصطلحات والحقائق 
العلمية المعزولة وغير المترابطة . 
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د. عبد الودود مكروم فد مستقبل التربية العربية 
معلمون طلاب 
تت 0 ت 03 

اللامبالاة تجاه مشروعات العلم وإنجازاته . وى بيليف بنرا ل لكلف 
فهم بسيط للمفاهيم والنظريات العلمية » دون 2 الام فكلء ‏ شل 2 
التعمق فى التحليل أو التفسير . 
التبعية العلمية لنظريات العلم ومستحدثات 2 44 كحره/ا لا١1‏ الإامرلاو 
التكنولوجيا فى المجتمع الغربى . 
زيادة المشكلات السلوكية والأخلاقية من جانب 2 اه هكرقم ‏ كم لم 
الطلاب تجاه المدرسين فى المدرسة . 
ضعف إدراك الطالب لعلاقة العلم والتكنولوجيا ”47 أخقف فد ينتيل 
بالمجتمع وحياة الأفراد . 
الانبهار بمجتمعات الغرب والنظرة الدونية 858 هلارلالم ‏ ”7و ك4 
لمجتمعاتنا العربية . 
عزوف الطلاب عن المشاركة الجادة فى 548 هلاراآم ‏ لالا ‏ كثءلا 


الأنشطة العلمية التى يقدمها المعلم فى صورة 
مشروعات عمل/ أو نشاط مصاحب للمادة 
الدراسية . 


وهكذا يتضح أن ضعف الروح العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية هو نتيجة لعوامل 
متعددة وعلى رأسها غيبة الاهتمام بتنمية القيم العلمية. وعلى ضوء ما تبين فى استجابات أفراد 
العينة من مشكلات ٠‏ يكون السؤال: ماذا تبقى لنا من تعليم الطلاب فى المرحلة الثانوية؟ اللهم إلا 
الإنفاق ومنح الشهادات. وذلك لأن هذه المشكلات / والأبعاد التراكمية المرتبطة بها تنبئ بكثير 
من المعوقات التى تعوق جهود النهضة والتنمية فى مجتمعاتناء حيث أن ضعف الروح العلمية لها 
علاقات وثيقة بكل من التحصيل ٠‏ والدافع للإنجازء وإرادة العمل العلمى ٠‏ والمناخ الأخلاقى بين 


جماعات المتعلمين . 


مستقبل التربية العربية يفنل متطلبات تنمية القيم العلمية 


( د ) وعن واقع اهتمام معلمى العلوم بالتجريب المعملى ٠‏ واهتمام المدرسة بالأنشطة اللاصفية 
الداعمسة للمفاهسيم والقيم العلمية ٠‏ وكذلك جهود الأخصائى الاجتماعى بتنظيم الرحلات 
العلمية والزيارات الميدانية » فقد أبرزت استجابات أفراد العينة من الطلاب : 

وكثيرا مايهتم معلمو العلوم فى المدرسة بإجراء التجارب المعملية لإثبات صحة المفاهيم 
والنظريات العلمية والموجودة ضمن محتوى المنهج المدرسى [ نسبة التحقيق 78,5 » أحيانا 
ت هلاء ارفلا ] 

كثيرا ما تهتم المدرسة بالأنشطة اللاصفية الداعمة لإثراء نمو المفاهيم والقيم العلمية لدى 
الطلاب مثل جماعات العلوم ٠‏ والمسابقات للعلمية » والتعليق على الأحداث العلمية » ... 
إنسبة التحقيق 17,77 » نادرات 437 , 9©1/5,[4 ] 

كشيرا ما يهتم مكتب التربية الاجتماعية ( الأخصائى الاجتماعى ) بتنظيم الرحلات العلمية 
والزيارات الميدانية ومساندة جماعات العلوم فى إصدار المجلات العلمية داخل المدرسة [ 
نسبة التحقيق 77,07 ء: أحيانا ت 58 , 94,719 ] 

> كثيرا ما تهتم المدرسة بتنظيم ندوات علمية للتعليق على موضوعات علمية تتعلق بقضايا 
العلم و 3 مستحدثات التطور التكنولوجى [ نسبة التحقيق ؟”؛,” ء لا يحدث ت 5ك "ركم م9]. 

تهتم المدرسة فى كثير من المناسبات بعرض سير العلماء وإنجازاتهم لتنمية وعى الطلاب 
بجهود العلماء فى خدمة المجتمع [ نسبة التحقيق 5,28 » لا يحدث ت 358, 9041,18 ] . 

. تحرص المدرسة على تكريم المتفوقين علميا من أبنائها بشكل يليق بمعنى العلم وقيمه ( نسبة 
التحقيق الا,4 3 , أحيانا ت هل , "الار9081 ). 

ومن أهم ما يلاحظ على استجابات الطلاب / كما تشير إليها درجات التكرار ودلالات 

النسب المئوية » أن هناك قصور فى إدراك أهمية الأنشطة اللاصفية فى تكاملها مع المنهج 

المدرسى لتحقيق أهداف الوظيفة العلمية للمدرسة الثانوية . وقد يرجع ذلك إلى : 

٠.‏ أن درجسات الطلاب فى الامتحان هى معيار التفوق / والنجاح » خاصة وأن هناك منافسة 
حادة بين الطلاب للحصول على درجات مرتفعة تمكنهم من الالتحاق بكليات الجامعة . 

٠‏ أن هناك عسزوفاً من جانب | الطلاب للمشاركة أو الاندماج فى هذه الأنشطة ء طالما أنه لا 
توجد لها اعتبارات إضافية فى تقدير الكفاءة التعليمية . 


د. عبد الودود مكروم أرفنا 


مستقبل التربية العربية 


أن بعض الطلاب قد سجلوا انطباعات سلبية عن المناخ المدرسى [ بأن المدرسة بكل ما فيها 


لم تعد جاذبة للطلاب؛ المدرسة عبء نفسى ومضيعة للوقت» لماذا التعليم طالما لا يوجد أمل 
فى الحصول على وظيفة فى المستقبل؛ الدروس الخصوصية أفضل وسيلة لنجاح متميز».. ]. 
ومتى ما أصبحت كل هذه الانطباعات جزءاً من ثقافة الطالب فى المرحلة الثانوية » فإنها 


تعد من أصعب المعوقات التى تحول دون اندماج الطالب فى الأنشطة العلمية بالمدرسة . 


خالذا : من حيذ المشكاةت التى تعوق الوظبيفة العلمية للمدرسة الثانوية , ققد تبين من 


وافع استبابات أفراد العينة : 


( أ) أن هناك مجموعة مسن المشكلات التى تعوق فعلية المدرسة الثانوية فى تنمية القيم 
العلمسية لدى طلايها . ومن واقع استجابات أفراد العينة » فقد أمكن تصنيف هذه 
المشكلات فى عدة محاور أساسية كما يتضح ذلك فيما يلى : 


: مشكلات تتعلق بدور المعلم ومستوى أدائه‎ - ١ 


يقتصر أداء المعلم فى بعض الأحيان على 

الشرح النظرى- دون مراعاة للتجارب المعملية. 

ء غموض مفهوم القيم العلمية لدى بعض 
المعلمين» وقصره على تفوق الطلاب فى 
تحصيل المادة الدراسية . 

ه أن المعلم محمل بأعباء كثيرة داخل المدرسة » 
لا تمكنه من تقدير الاعتبارات الخاصة بقيم 
العلم وأخلاقياته . 

حاجة بعض المعلمين إلى دورات تدريبية/ 

إنعاشية للتعرف على المجالات الجديدة فى 

العلوم الحديثة» وكفايات الأداء المتوقع للتدريس 

الناجح. 


مطلمون 

تَ 5 
43 لضاافى 
:4 لحف 
سه الالار1و 
ل 0 


موجهون 
تَِ 5 
8 ارام 
1 05 
١‏ ا 
٠6 0‏ 


مستقبل التربية العربية ١/4‏ متطلبات تنمية القيم العلمية 


» قصر وقت الحصة بما لا يمكن المعلم من دمج هه 44 10 24,65 
التلاميذ فى أنشطة تعليمية داخل الفصل مرتبطة 

بالمادة العلمية التى يقدمها' . 

عدم قدرة المعلم على تنويع أساليب تدريسه »400 0 5هرهمة 0م تفضف 
وثبات اتجاهاته تجاه سياسة التلقين . 
١‏ - مشكلات تتعلق بالمنهج الدراسى وطرق التدريس. المرتبطة به : 


٠‏ البعد عن المنهج التكاملى فى فهم الظواصن ‏ 49 5,48م ‏ لم الا,اا 
الطبيمية » فى محاولة لإدراك طبيعة التداخل 
بينها . 

» تزايد إشكاليات التواصل المصطنعة بين فروح 2 هه - 5ه,4ة 0 95 (1,4م 
العلم المختلفة ( كالقيزياء » الكيمياء ٠‏ التاريخ 
الطبيعى » الصحة ٠‏ الفلك » ... ) وذلك بدعوى 

قصور فى بنية المناهج الدراسية بشكل يغفل ‏ ١ه‏ 2 #اقرلام 8.,8.000360 
كثيرا من المشكلات العلمية فى المجتمع » وعدم 
التأكيد عليها بصورة واضحة ( مثل : مشكلات 
الصحة ء التلوث ٠‏ العلم فى خدمة المجتمع » 
الإنسان وعالم الوراثة » العلم والتكنولوجيا...). 

٠ه‏ قصور طرق التدريس الحالية عن تنمية ‏ 45 طرفل 10 لفرام 
العسليات العقلية العليا ( كالتحليل والتفسير » 
الإدراك ٠‏ القياس ٠‏ إدراك العلاقات » التفكير 
العلمى » الابتكار » ... ) . 


د. عبد الودود مكروم نفذا مستقبل التربية العربية 


ملمون موجهون 
ت 9 تَ 59 
ه اعتماد الطالب على سياسة التلقين » وغفلة فى ايكلف كد ككل 


التنظيم المدرسى لمفهوم " التعليم الذاتى ' [ من 
خلال: توجيه الطالب إلى مصادر جديدة 
للمعرفة؛ وجمع العينات» والشرح أمام الزملاء؛ 
والمشاركة الإيجابية فى جماعات النشاط ؛ ...]. 
ه عدمالاهتمام بالجانب الاتفعالى فى التدريسء ‏ 47 (كرلالا ‏ لا #الاه 
مما يضعف علاقة الطالب بمادة العلم؛ ويتوقف 
عند حد التحصيل على أنه مدخل للامتحانات . 
أن الطالب لا يعيش " المتعة العلمية * فى 8ه 050 ل ككل 
دراسته للمناهج والمقررات الدراسية » لأنه 
يعيش قلق الامتحانات ومجموع الدرجات . 


” - مشكلات تتعلق بالإمكانيات المدرسية المتاحة : 


» قصصورر الإمكانيات المدرسية ٠‏ والمعملية »ه ‏ هه 14,85 لد كل 
مما يقلل من فرصة الاهتمام بالأنشطة العلمية 
المصاحبة للتدريس وتنمية الهوايات العلمية . 
» قصور الإمكانيات » وعدم الوعى بتفعيل دور لاك حرام 00 الكل 
معامل التعلم الذاتى ( بما يشتمل عليه من 
أجهزة : الكمبيوتر » أجهزة بعض التجارب 
العملية » بعض الأجهزة التكنولوجية؛ أدوات 
ومواد خام لإجراء التجارب..... ) ٠‏ 
»ء عدم وجود أماكن ملائمة للمعامل العلمية  6١‏ #ق,لام الكل 
المتكاملة؛ مما يحول أداء المعلم إلى مجرد 


مستقبل التربية العربية فل 


عزوف بعض أمناء المعامل عن تيسير إجراء 
التجارب المعملية » خشية المسئولية 
والمحاسبة عن العهدة . 


لح 
ع 


يفن 4,6 


- مشكلات تتعلق ببرامج الأنشطة العلمية داخل المدرسة : 


عدم تحمل مكتب التربية الاجتماعية بالمدرسة 
لمسئولياته (مع المعلمين) فى التخطيط للرحلات 
والزيارات العلمية [ مثل زيارة المصانع 
وشركات الإنتاج والاستثمار - بما يعمق المفاهيم 
العلمية لدى الطلاب ]. 

عدم التخطيط الجاد لمشاركة الطلاب فى أنشطة 
تطوعية لخدمة البيئة- داخل/ وخارج المدرسة» 
تكون ذات مغفزى علمىء مثل : مشروعات 
التشجيرء والنظافة» والتثقيف العلمى» .... 
عدم دمج الأنشطة العلمية فى المدرسة ضمن 
مشروع متكامل لرعاية المتفوقين الموهوبين 
والمبتكرين ٠.‏ 

عدم فتح قنوات اتصال فعالة بين المدرسة 
والنوادى العلمية والنباتات وقصور الثقافةء 
وذلك لحفز اهتمامات الطلاب تجاه قضايا علمية 


متجددة . 


معلمون 
تَ 571 
45 لضخلف 
44 اكطرهنا 
لاه ارقم 
كن ١و‏ 


فكف 


د. عبد الودود مكروم يفن 


ه - مشكلات تتعطلق بنظام التقويم : 


٠‏ أن أحد معايير تقييم أداء العلم هو ' نسبة 
النجاح / وتفوق الطلاب فى مادته ' ٠‏ 

٠‏ أن الامتحانات بصورتها الحالية تهتم بمؤشر 
واحد فقط من التكوين العلمي/ المعرفى 
للطالب» وهو “حفظ واسترجاع المادة العلمية". 

« أن نظام القبول فى الجامعات فى الوقت 
الحالى يضع أولويات أفضل مجموع الدرجات 
فقط ؛ ولا يعطى للمهارات والقيم الاعتبارات 
المناسبة لها. 


مستقبل التربية العربية 
مدرسين موجهين 
ت 59 تَ 59 
١ه‏ مم 95 لحرلم 
مه 1 1 0053 
1ه 1 1١‏ 0000 


وعلى ضوء هذا التصنيف لمجموعة المشكلات التى 
تنمية القيم العلمية لدى طلابها » يمكن الإشارة إلى أن هذا التصنيف هو على سبيل التوضيح 
ولإبراز الوزن النسبى لكل من هذه المشكلات فى تأثيرها على تنمية القيم العلمية » ولكن هذه 
المشكلات مدتداخلة ولا يمكن معالجة أى منها بعيدا عن رؤية شاملة ومتكاملة لبقية المشكلات 


وذلك باعتبار العلاقات التأثيرية بينها . 


تعوق فعالية المدرسة الثانوية » دون 


ومن زاوية أخرى ؛ فإذا كانت هناك * مشكلات تتعلق بدور المعلم ومستوى 
أدائه " فإننا ينبغى أن ننظر إلى بقية المشكلات فى جملتها على أنها مؤثرات فاعلة / وسلبية 
فى الموقف التعليمى » ومن ثم فهى تؤثر بطريقة مباشرة / أو غير مباشرة على دور 
المعلم ومستوى أدائه فى مجال تنمية القيم العلمية لدى طلابه » ويمكن توضيح ذلك بالشكل 


التالى : 


متطلبات تنمية القيم العلمية 


الأمر الذى يتطلب منا أن نهيئ المعلم فى مؤسسات إعداده / كليات التربية» على الكيفية 
التى بها يحسن استثمار وتوظيف إمكانيات البيئة المدرسية لهيئة مناخ تربوى مناسب لتنمية القيم 
العلمسية » وفسى حالة قصور / أو عجز الإمكانيات» ينبغى على المعلم أن يبدح فى استخدام 
الأساليب البديلة لتحقيق الأهداف المأمولة » ولا يحمد للمعلم أن يستند إلى قصور الإمكانيات ... 
فى تبرير عجزه عن تحقيق الأهداف التى ينبغى عليه تحقيقها . 
( ب ) وتشير امستجابات عيسنة الموجهين إلى بعض مهارات المعلمين التى يمكن أن تسهم 
بفاعلية فى تنمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثاتوية » وذلك على النحو التالى : 


موجهون 

تَ 00 
توجيه الطلاب إلى معانى وأهمية الإبداعات التكنولوجية استنادا إلى 00 رمة 
أصول العلم ونظرياته . 
الدقة العلمية فى عرض موضوعات المنهج » وإجراء التجارب 1 رام 
المعملية لإثبات حقائقها والنظريات العلمية المتضمنة فيها . 
أن يملك المعلم مهارات تقويم الاستقصاء / والإبداع العلمى عند 3 لل 
الطلاب. 
التخطيط لمواقف خبرة تعليمية » تقدم فرصا ملائمة للمناقشات 1 ١‏ 


العلمية والمناظرات بين الطلاب . 


د. عبد الودود مكروم مل مستقبل التربية العربية 


موجهون 
تِ 00 
» تقديم فرص منظمة ومتكررة للفحص والتفكير ( الفردى والجماعى) 5 اخمرام 
فى الممارسات الصيفية والأنشطة المدرسية . 
» تقديم فسرص جديدة للتعلم واستخدام مهارات البحث العلمى لتكوين 4 تفضف 


معرفة جديدة حول قضايا العلم . 


» مشاركة المعلمين لطلابهم فى إجراء التجارب المعملية؛ وإنجاز إلا 0 
المهمات العلمية والمشروعات المرتبطة بالمنهج . 


» التركيز على فيهم الطلية فى استخدام المعارف العلمية » وتوظيف 3 رن 
الأقكار وتشجيع عمليات الاستقصاء العلمى . 

ه توليد قناعات عقلية / ووجدانيه حول قيم العلم وإنجازاته» وأخلاق 4 إفكف 
العلماء 

« أن يمكن الطلاب من التمييز بين الجوانب الهامة فى مناقشة قضايا 7 ينمل 


العلسم [ العلم كبناء معرفى »؛ العلم كطريقة فى البحث ٠‏ والعلم 
كطريقة فى التفكير » والتفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع ]. 

واستخلاصا مما جاءت به استجابات أفراد العينة / الموجهين» حول مهارات المعلمين التى 
يمكن أن تسهم بفاعلية فى تنمية القيم العلمية » يتضح أن لهذه المهارات انعكاسات واضحة من 
حيث : علاقة المعلم بالمادة العلمية والأنشطة المصاحبة » وفى علاقة المعلم بطلابه » وفى عمق 
نظرة المعلم لمعنى التقدم العلمى والتكنولوجى المعاصر. 

فمن حيث 'علاقة المعلم بالمادة العلمية والأنشطة المصاحبة ' فإن ذلك يؤدى إلى عمق 
الاستقصاء العلمى ٠‏ والتزام منهجية التفكير العلمى ؛ ودقة عرض المعلومات ؛ والاتجاه نحو 

ومن حيث ' علاقة المعلم بطلايه " فإن ذلك يتطلب لغة جديدة / ومغايرة للخطاب العلمى» 
بما ينمى لدى الطلاب قدرات علمية متميزة [ من خلال : معرفة جيدة بحقائق العام ونظرياته ٠‏ 
معرفة واعية بإنجازات العلم وقيمه » إثارة قدرة الطلاب للمشاركة فى الإبداع العلمى ؛ تقدير 
الطلاب لعطاء العلماء وإنجازاتهم » تحقيق المتعة العلمية فى تعلم العلوم ] . 


مستقبل التربية العربية ليل متطلبات تنمية القيم العلمية 


ومن حيث " عمق نظرة المعلم لمعنى التقدم العلمى والتكنوتوجى المعاصر ' فإنها تتعكس 
عند طلابه من خلال عدة مظاهر [ منها : زيادة طموحات الطلاب العلمية نحو مزيد من التقدم » 
حسث إرادة الطلاب على بذل جهود مضاعفة تسهم فى تحقيق مكانة علمية مناسبة لمجتمعهم » 
إدراك الطلاب لمضمون العلم والتقدم على أنه ميراث إنسانى بما يدعم فى نفوسهم قيم التعاون 
الدولى والسلام العالمى » حفز إرادة الطلاب المتفوقين تجاه قضايا الإبداع العلمى طموحا فى أن 
يجد له مكانا بين علماء المستقبل ٠‏ أن يدرك الطالب أن تحقيق ذاته من خلال إبداع علمى متميز 
هو فى ذات الوقت خدمة للمجتمع والإنسانية ]. 
( ج ) وقد أبرزت مجموع استجابات عينة الموجهين " أهم شروط الموقف التعليمى لتنمية 

القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية " وهى على النحو التالى : 


موجهون 

ت 9 
استخدام طرق متتوعة / ومغايرة للواقع الحالى فى تدريس المواد 0 ليل 
العلمية 
تكثيف امستخدام المعمل والمكتبة والاهتمام بالتجريب العملى 1 16 
ومشاركة الطلاب فيه . 
الكشف عن الدلالات الوظيفية للمادة العلمية باستخدام : وسائل/ 16 4ر9 
شرائح/ صور وأفلام تعليمية ( مع مراعاة شنروط استخدامها ) . 
تدريب الطلاب على المشاركة العلمية» واستخدام أسلوب التقويم 7 وك 
الذاتى . 
توجيه الطلاب إلى مصادر علمية متجددة لدعم المادة العلمية م يذهف 
موضوع المنهج المدرسى: وأن يهتم المدلم بالأفكار الجديدة 
ومناقشتها داخل الفصل. 
العمل على ضمان استجابة الطلاب لموضوع الدرس فى ضوء ما 07 0 
يقدمه المعلم من أنشطة / أو خوار فى بداية شرح الدرس . 
أن ينهى المعلم الموقف التعليمى حول موضوع معين ٠‏ بالتخطيط م فشف 


لمشروع عمل علمى يشترك فيه كل من المعلم والطلاب لإنجازه . 


د. عبد الودود مكروم 181 مستقبل التربية العربية 


استخدام طرق المناقشة والحوار فى عرض موضوع الدرس 9 اخمرلم 
ومناقشة نتائج التجارب المعملية » وتوجيه الطلاب إلى كتابة تقرير 

علمى واف . 

استخدام أسلوب الإثارة والتشويق فى التمهيد لموضوع الدرس » 1 ل 
والعصف الذهنى ٠»‏ فى استخلاصات النتائج » والاستقصاء العلمى 


فى الربط بين النتائج وأصول العلم ونظرياته . 
ورغم اختلاف النسب المئوية فى تقدير أهم شروط الموقف التعليمى لتنمية القيم العلمية 
لدى طلاب المرحلة الثانوية » إلا أننا لا يمكن أن نتجاهل أيا منها » فجميعها شروط لا يمكن 
المفاضلة بينها من خارج الموقف التعليمى. ومن ثم فإن المعلم القيم على اختبار الخبرات 
التعليمية وتنظيمها وتفعيل آثارها » هو الذى يختار من بين هذه الشروط وفق طبيعة الموقف 
التعليمى وأولويات الأهداف التى يسعى إلى تحقيقها فى هذا الموقف. فلا يمكن أن نضع المعلم 
أمام قائمة معيارية من الشروط » ولكن أن ننمى لديه الوعى العلمى والحس التربوى بما يمكنه 
من حسن توظيف هذه الشروط لدعم فعاليا الموقف التعلميى فى تنمية القيم العلمية لدى طلابه. 
وآبعا : من حيث " مقترحات تفعبل دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى 
طلابهآ" نقد تبين من واقع استجابات أفراد العينة ( مدرسيين , موجهين , طلاب) : 
( أ) أن هذه المقترحات وإن كانت تعد بمثابة عوامل مساعدة لتنمية القيم العلمية لدى طلاب 
المسرحلة الثانوية , إلا أنها تتوقف بدرجة كبيرة على تنظيمات المناخ المدرسى » وعمق 
الضمير العلمى فى تأكيد الوظيفة العلمية والفكرية للمدرسة ومن أهم هذه المقترحات : 


معلمون موجهون طلاب 


تَ 9 تَ 00 ت 0 
« الاهتمام ببرامج الثقافة العلمية داخل مه لحلل لل لحلل لآل وثككم 
المدرسة [ندوات»ء تدريس مادة الثقافة 
العلمية] . 
«» توجيه الطلاب للمشاركة فى الأنشطة مه اث ١ل‏ لحل الال كك لا 


العلمية [مثل: إصدار مجلة علمية ٠‏ 
والتعليق على الأحداث الجارية ٠‏ 
والمعارض العلمية » ... ] ٠‏ 


مستقبل التربية العربية 


1١م1‎ 


« التاكيد على مهارات التجريب المعملى 
كجزء أساسى فى شرح الدروس وثقييم 
الطالب . 

«» اهتمام المدرسين بصيغ جديدة للخطاب 
العلمى مع الطلاب؛ فى مناقشة قضايا 
العلم وتقنياته . 


٠‏ إعادة النظر فى برامج إعداد وتدريب 
معلمى العلوم والرياضيات فى ضوء 
المهارات والكفايات اللازمة لتنمية القيم 
العلمية . 


« استخدام طرق غير تقليدية فى تدريس 
العلوم [ التعلم الذاتى » التعليم المصغر » 
تفريد التعلم » الحوار والمناقشة » ...] 
» أن تتنظم المدارس زيارات علمية 
للجامعة » وكذلك دعوة أساتذة الجامعة 
للمشاركة فى ندوات علمية مع الطلاب 
فى مدارسهم 
« تكليف الطلاب بمشروع بحث علمى 
' [تحت إشراف مدرسيه ] ضمن خطة 
المنهج - كأحد متطلبات النجاح . 
» توجيه الطلاب إلى المشاركة فى 
مشروعات عمل ذات صبغة علمية مع 
المجتمع المحلى [ مثل: التشجير » 
النظافة » التوعية الصحية » .... ]. 
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د. عبد الودود مكروم يندا مستقيل التربية العربية 


تَ 00 تَ 00 تَ 59 
« توجيه الطلاب إلى استخدام "الإنترنت" 45 اللرفا لم الارالا 58 ارثا 
والمجلات العلمية لجمع / وتحليل المواد 
العلمية حول موضوع معين . 
« تدريب الطلاب على أساليب كتابة بحث/ 48 ملالا ٠١‏ الخكرية 0 - - 


أو تقرير علمى بمهارات علمية سليمة . 

وقد جاءت هذه المقترحات فى جملتها ( وإن كانت هناك بعض الاختلافات فى النسب 
المئوية عليها ) لتؤكد على مكانة المعلم ودوره فى تنمية القيم العلمية لدى طلابه بالدرجة الأولى 
[ التأكيد على مهارات التجريسب المعلمى كجزء أساسى فى شرح الدروس وتقييم الطالب » 
استخدام طرق تقليدية فى تدريس العلوم » الاهتمام بصيغ جديدة فى الخطاب العلمى مع الطلاب 
فى مناقشة قضايا العلم وتقنياته » إعداد وتدريب معلمى العلوم والرياضيات فى ضوء المهارات 
والكفايات اللازمة لتنمية القيم العلمية ] 

ومن زاوية أخرى كان التأكيد على إيجابية الطالب فى العملية التعليمية [ توجيه الطلاب 
للمشاركة فى الأنشطة العلمية مثل : إصدار مجلة علمية والتعليق على الأحداث الجارية - 
والمعارض العلمية ؛ تكليف الطلاب بمشروع بحث علمى ضمن خطة المنهج كأحد متطليات 
النجاح » تدريب الطلاب على أساليب كتابة بحث / أو تقرير علمى بمهارات علمية سليمة » توجه 
الطلاب إلى استخدام " الإنترنت " والمجلات العلمية لجمع / وتحليل المواد العلمية حول موضوع 
معين » توجيه الطلاب إلى المشاركة فى مشروعات ذات صبغة علمية مع المجتمع المحلى مثل : 
التشجير » النظافة » والتوعية الصحية]. 

هذا بالإضافة إلى التأكيد على بعض العوامل الأخرى المساعدة فى تنشيط المناخ 
المدرسى [ الاهتمام ببرامج الثقافة العلمية داخل المدرسة : عقد ندوات / ومسابقات علمية ؛ 
تدريس مادة الثقافة العلمية » تنظيم المدارس لزيارات علمية لمراكز البحث العلمى والمكتبات فى 
الجامعة ؛ وكذلك دعوة أساتذة الجامعة المنخصصين للمشاركة فى ندوات علمية مع الطلاب فى 
مدارسهم] . 


مستقبل التربية العربية ليل متطلبات تنمية القيم العلمية 


( ب ) وتوضح استجابات أفراد العينة ( من المدرسين والموجهين ) أن هناك بعض المؤشرات 
السلوكية التى يمكن أن نحتكم إليها للالالة على نضج القيم العلمية لدى طلاب المرحلة 
الثانوية . وقد أمكن تصنيف الاستجايات فى بعدين على النحو التالى : 


* انعكاسات القيم العلمية فى سلوك الطلاب 
» المتطق العلمى فى الحوار والاتجاه نحو التجريب. 4ه 96.000 0 ١١‏ 1 


» الشغف العلمى والإثارة تجاه قضايا العلم ومشكلات ‏ .هم .5,8م 40 ام 

« المشاركة فى الجماعات والأنشطة العلمية - داخل ‏ مه الم,مة  ١١‏ 1 
المدرسة وخارجها 

» تبنى الطالب لإطار علمي فى التفكير والممارسة جم 9.50" ك هعئرهةة 
واستخلاص نتائج الأحداث والمشكلات . 

© الميل إلى استخدام مهارات التفكير العلمى فى عه الءل"ة ١١‏ رده 
مناقشة قضايا المجتمع والبيئة . 

« السعى نحو إثبات بغض النظريات والحقائق ‏ ماه لا"#ر١ا9ة‏ 0 4 ملم 
العلمنية بأدلة الواقع البيئى وموجودات العالم 
الطبيعى . 

« الاتجاه الإيجابى تجو العمل الجماعى - أو العمل “م «#(رويا ‏ ف # سه 
فى قريق . 

« تقدير جهود العلماء فى المجالات المختلفة والرغية مو 57همرهلا ‏ / فقضف 
فى دراسة سيرتهم العلمية . 

» روح النقد - والتساؤل . ١ه‏ "ولام 0 1و ارام 

سلوك النظام: فى أفكاره؛ وإنجازاته: وعلاقاته هم هلالا 7 لكين 


« الإدراك الواعى لأهمية العلم ودوره فى تنمية .م 0 5وإمه ‏ د 0 
المجتمع وارتقائه الحضارى . 


د. عبد الودود مكروم ه18 


* الوعى العلمى بطبيعة العلاقة بين العلم والتكنولوجيا 
والمجتمع : 

. إدراك الطالب لمدى تأثير العلم وتطبيقات 
التكنولوجيا على حياة الأقراد . 

« الوعى بثقافة التكنولوجيا - وسلوك استخدامها . 

« الاستيعاب الواعى والمنظم لمستحدثات العلم 
والتكنولوجيا . 

« معرفة الطالب بعناصر ومقومات البناء العلمى / 
الفكرى - والاسبقيات الحاكمة لتطبيقات التكنولوجياء 

٠‏ فهم الطالب لمساحة وعمق الفجوة بين المعرفة 
العلمسية والستطورات التكنولوجية فى مجتمعاتنا 
العربية. 

« إدراك الطلاب لمضمون وتباين الآراء حول العلاقة 
بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع . 

٠‏ معرفة الطلاب بالتأثيرات الاجتماعية والإنسانية 
للعلم والتكنولوجيا . 

٠»‏ تمكين الطلاب من تأكيد مكانة العلم 
والتكنولوجيا فى مختلف المجالات - على 
المستوى الفردى والاجتماعى . 

« إدراك الطلاب لحقيقة موقف الإنسان من 
التكنولوجيا مستهلكاء ومكانة الإنسان فى 
صناعتها/ مبتكرا - ومبدعا لها . 


مستقبل التربية العربية 
معلسون موجيون 
تَ 9 تَ 9 
كيل 14 امام 
لاه فلكم ٠١‏ 5 
كم 141,628 1١‏ 16 
4 52845 5 22,4 
هه 144,85 11١‏ 16 
١ه‏ "لام 5 اكلرلم 
للد يمضكال 1 ال الكل 
45 اللاروا م فضف 
فد فك 1د لكلل 


وعلى ضضسوء هذه الاستجابات كانت أهمية إعادة النظر فى أساليب التقويم وتحقيق 
الأهداف, ومن ثم فإننا بحاجة إلى بناء مقاييس جديدة لتقويم الطلاب ٠‏ خاصة ما يتعلق بعمق 


مستقبل التربية العربية 4ك متطلبات تنمية القيم العلمية 


الاستيعاب والتفكير فى قضايا العلم [ مثل : مقاييس الإبداع والابتكار العلمى]» وما يتعلق بقيم 
واتجامات الطلاب [مثل : مقاييس القيم والاتجاهات العلمية] هذا بالإضافة إلى اختبارات 
التحصيل. 

وما يعنينا من ذلك هو أن تستغل هذه المقاييس فى الإرشاد الطلابى والتوجيه العلمى » 
ومن زاوية أخرى فقد آن لنا فى مجال التربية أن نحدد شروط / أو مواصفات معيارية ل " لغة 
الخطاب العلمى"؛ هى ترجمة للغة العلم فى سياق ثقافى » وهى اللغة التى يحاور بها المعلم 
طلابه حول موضوعات المنهج المدرسى » وأن يحرص المعلم على أن ينمى مهارات هذا 
الخطاب العلمى لدى طلابه ٠‏ بما يمكنهم من التعرف على " محكات موضوعية لتقدير الإنجاز 
العلمى ' والسياقات الثقافية والأخلاقية الحاكمة لاستيعاب هذا الإنجاز وتطبيقاته . 

نتائج الدراسة الميدانية - ومقترحاهًا 

استهدفت الدراسة محاولة التعرف على معالم / وإسهامات المدرسة الثانوية فى تنمية القيم 
العلمية لدى طلابها » استنادا إلى معالم الوظيفة العلمية للتربية. وذلك فى محاولة لتحديد بعض 
المتطلبات اللازمة لنهوض المدرسة الثانوية بدورها فى مجال تنمية القيم العلمية / ومهارات 
التقكير والوعى العلمى المرتبط بها » إضافة إلى تحديد بعض الاعتبارات العملية لضمان فعالية 
دور المدرسة فى هذا المجال . 

وتحقيقا لهذا الغرض » فقد تضمنت الدراسة محورين : الأول إطار نظرى اشتمل على 
ثلاثة أبعاد هى : ماهية العلم ووظائفه » مفهوم القيم العلمية - والسمات المميزة لها » محددات 
دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية . والثانى : دراسة ميدانية بهدف الكشف عن واقع 
دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها والمشكلات التى تعوقها عن تحقيق ذلك ٠‏ 
والتعرف على متطلبات النهوض بدورها فى هذا المجال . 

ويمكن الإشارة إلى أهم ما توصلت إليه الدراسة على النحو التالى : 
أولا : من خلال العرض الفكرى فى محاور الدراسة النظرية ٠‏ يمكن استخلاص: 
(أ)ان العلم فى جملته جهد فكرى موجه لاختزال العالم الطبيعى إلى صور ونماذج تقوم بمهمة 

تكثيف الواقع وبلورته » بما يضفى على جسم المعرفة العلمية نوعا من الاتساق والانسجام. 

وبما ينقل صورة العالم الخارجى إلى عقل العالم. ومن ثم يتجه جهد العلماء إلى محاولة 

الوصول إلى قوانين عامة ونظريات لفهم وتفسير العلاقات المختلفة بين عناصر الطبيعة. 


د. عبد الودود مكروم فذيلا مستقبل التربية العربية 


وبهذا المعنى » فإن ثراء العلم يؤدى إلى تغير النموذج فيصبح أكثر تمثيلا للأصل؛ ويعد 
التفكير العلمى طريقة تطبيق هذه النماذج على الواقع بما يمكن الإنسان من القدرة على تفسير 
العلاقات بين عناصر الكون والتنبؤ بالأحداث المحتملة فيه. 
( ب) أن القيم العلمية هى * مجموعة التصورات العقل / وجدانية التى تحدد موقف الإنسان من 
قضايا العلم البنائية والوظيفية » والتى تيسر للإنسان فهم علاقاته بمكونات البيئة والقدرة 
على تفسيرها ' . ومن ثم فإن للقيم العلمية أبعادا مختلفة » مستمدة من علاقات العلم : فمن 
علاقة العقل بموضوغ العلم ذاته يكون البعد المعرفى المميز للقيم العلمية ومن علاقة 
العقل بنتائج العلم وآثارها فى حياة الإنسان والمجتمع يكون البعد الأخلاقى المميز للقيم 
العلمية كأحد الضمانات لضبط وجهة البحث العلمى ؛ ومن قدرة العقل على دعم مكانة 
العلم فى ريادة عمليات التنمية والارتقاء » يكون البعد الاجتماعى والحضارى المميز للقيم 
العلمية . 
( ج) أننا لا ينبغى أن ننظر إلى تنمية القيم العلمية فى معزل عن النشاط التعليمى داخل المدرسة» 
وما يهدف إليه هذا النشاط من توجه قصدى وفعال لإنماء مستويات التفكير عند الطلاب أو 
تنمية قدراتهم العقلية وذلك لأن المدخل الحقيقى لتنمية القيم العلمية / ومهارات التفكير 
والوعى المرتبطة بها يتوقف على نمط واتجاهات التفكير عند الطلاب. 
فالسؤال الذى يطرح نفسه فى هذا المجال : كيف نكسب طالب التعليم الثانوى القيم 
العلمية ؟ فأمامنا الأهداف التربوية للتعليم الثانوى ؛ وأمامئا كذلك تلميذ المرحلة الثانوية فى 
صورته النمائية وما تتطلبه طبيعة المرحلة العمرية التى يمر بها.-وعليه فإن الوظيفة العلمية 
للمدرسة الثانوية تهدف فيما تهدف إليه إلى التأثير المنظم فى سلوك الناشئة ؛ بما ينمي لديهم 
مهارات متميزة للتفكير العلمى - وبناء تراكيب عقلية جديدة ؛ والتى تتطلبها حياة المواطن فى 
مجتمع الكفاءة العلمية والاندماج الواعى فى عصره .بكل سماته العلمية والتكنولوجية ٠‏ . 
والقضية فى هذا المجال ليست معرفة بطبيعة العلم“أو تكوين اتجاهات نخو قضايا علمية 
معينة ١‏ إنها تعنى ب " تمثيل القيم-العلمية 1/0/107(ع5ء«ورء” ©/1[ه< 8011/1/16 
(د ) أن الدور الوظيفى للمدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية أدى طلابها » يتحقق من خلال: 
- النظر إلى-البيئة الصفية / أو. المناخ العلمى الأكاديمى كمحيط لتنمية القيم العلمية وتعلم 
. مهارات التفكير ٠.‏ 


مستقبل التربية العربية ليلدلا متطلبات تنمية القيم العلمية 


- المادة الدراسية كمحيط مناسب لتنمية القيم العلمية وتعلم مهارات التفكير ٠‏ 
- عمليات واستراتيجيات التعليم كمحيط لتنمية القيم العلمية وتعلم مهارات التفكير ٠‏ 
- دور المعلم كرائد علمى فى المدرسة ٠‏ 
- الاهتمام بنادى العلوم والمتحف العلمى فى المدرسة . 
- الاهتمام ببرامج الثقافة العلمية والأنشطة الحرة . 
ثانيا : فى ضوء ما تبين من تحليل نتائج الدراسة الميدانية » يتضح : 
-١‏ مسن حيث وجهة نظر أقراد العينة حول أهمية العلم » والحاجة إلى تفعيل دور التربية فى 
تنمية القيم العلمية فى الوقت الراهن ٠‏ فقد تبين من استجابات أفراد العينة : 
(أ) أن هناك درجة مناسبة من الوعى بأهمية العلم وعلاقاته الوثيقة بحياة الإنسان وبناء 
المجتمعات لدى كل من المعلمين والطلاب . 
ومن مجموع استجابات أفراد العينة » يمكن الإشارة إلى أن الإنسان هو هدف العلم 
وغايته» وعليه تقع مسئوليات إبداع العلم وصناعة الفكر ؛ وإليه يعود العلم بنتائجه والإنسان حامل 
لقيم العلم - يفكر ويبدع ١‏ وهو يحقق ذاته وفى نفس الوقت يدعم قوى المجتمع وعوامله للنهضة 
والارتقاء وعليه فإن حضور المجتمع فى عقل العالم هو جوهر القيم العلمية وأخلاق العلماء. 
( ب) أن مفهوم القيم العلمية يجمع فى كل متكامل بين الاتجاه الإيجابى نحو العلم » والمظاهر 
السلوكية تجاه قضايا العلم ومستحدثات الكنولوجيا والتى تعبر عن نضج الوعى العلمى. 
هذا بالإضافة إلى أن الفهم الحقيقى للعلم يتضح من خلال علاقاته وموقفه من مشكلات 
الحياة والبيئة التى يعيشها الإنسان . 
( ج) أن هناك خاجة ملحة -فى الوقت الحالى - لتفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية وقد 
جاءت استجابات أفراد العينة لتؤكد منطلقين أساسيين فى هذا المجال هما : 
« أن تفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية محاولة لتحديد بعض المهام التربوية الأساسية 
التى تقعلق بالوظيفة العلمية للتربية . 
٠‏ أن تفعيل دور التربية فى:تنمية القيم العلمية يعد استجابة ضرورية للمرحلة الراهنة من 
مراحل التطور العلمى والتكنولوجى / وثورة المعلومات . 
ومن أهم ما ينبغى الإشارة إليه » هو أننا لسنا فى حاجة إلى بحث أسباب تفرض علينا 
ضرورة الاهتمام بتفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية » ذلك أن دور التربية فى هذا المجال 
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يستند إلى فعاليات النشاط العقلى لدى الطلاب وحسن استثمارها على الوجه الصحيح لتكوين بذرر 
' النخبة العلمية ' القادرة على تطوير المجتمع وتحقيق نهضته الحضارية ؛ هذا من جانب » ومن 
جالب آخر فإن تفعيل دور التربية فى تنمية القيم العلمية هو محاولة للبحث عن شروط وآليات 
تحقيق أهداف الوظيفة العلمية للتربية؛ ومنها " تهيئة الإنسان المصرى للعطاء العلمى 
والحضارى'؛ ذلك الإنسان الذى يعد أحد دعائم الرصيد الاستراتيجى فى حركة التنمية المأمولة. 
(د ) وقد أبرزت دلالات النسب المئوية فى استجابات أفراد العينة » أن أهداف تنمية القيم العلمية 
لدى طلاب المرحلة الثانوية » تركز بصفة أساسية على البعد الخاص بالتكوين العلمى 
لطالب المرحلة الثانوية » إضافة إلى مهارات الوعى العلمى وممارسة الأنشطة العلمية . 
هذا إلى جاتب التأكيد على البعد الخاص بثقافة العلم ومرجعية القيم فى تقدير مغزى الإنجاز 


والتطور العلمى . 
١‏ - من حيث واقع دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية , ففد اتضح من استجابات 
أفراد العينة : 


(أ) أن الاهتمام بالتكوين العلمى للطالب وتنمية مهارات التفكير الواعى ( تفكير علمى ؛ تفكير 
ناقد . تفكير تحليلى ٠‏ .... ) قد جاء فى المرتبة الثانية فى ضوء ترتيب أهداف المرحلة 
الثانوية من حيث مدى تحققها فى الوقت الحاضر. 
وفى تعقيب أفراد العينة على الاستجابات » جاءت إشارات واضحة إلى أن هذا ليس هدقاً 

موجهاً للنشاط التعليمى الحالى فى المدرسة؛ ولكنه يأتى ضمن اهتمامات ثانوية / لإثقان تعلم 

الطالب للمواد الدراسية . 

( ب) أن المناخ المدرسى / أو البيئة الأكاديمية التى يعيشها الطلاب داخل المدرسة » تأتى فى 
المرتسبة الأولى من حيث القوى والعوامل المؤثرة على تنمية القيم العلمية لدى طلاب 
المرحلة الثانوية» وذلك باعتبار أن " ثقافة المدرسنة ' تعد من أهم العوامل المؤثرة على 
اتجاهات الطلاب نحو العملية التعليمية فى كليتها » وأن وعى الطلاب بثقافة العلم 
كعلامات مميزة للمناخ العلمى فى المدرسة » يعد من أهم عوامل حفز القدرات العقلية 
وتوجيه الطلاب نحو قضايا العلم والمسائل المرتبطة به . 
وقد جاءت الاستجابات كذلك لتؤكد على "الأداء التعليمى للمعلم '؛ وذلك باعتبار علاقات 

هذا الأداء ب " محتوى المنهج المدرسى - وطرق التدريس المرتبطة به » الاهتمام بالتجريب فى 
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المعمل ؛ التخطيط للأنشطة العلمية » تنظيم ١‏ لخبرات التربوية لدعم قيم العمل الجماعى فى إنجاز 

المهام المطلوبة ' . 

( ج ) أن غيبة الاهتمام بتنمية القيم العلمية - ومهارات الوعى المرتبطة بها » يؤدى إلى ضعف 
الروح العلمية لدى الطلاب . ومن أهم المشكلات التى تظهر بين طلاب المرحلة الثانوية 
نتيجة لذلك: [التحصيل العلمى من أجل النجاح » تهميش دور المدرسة فى تحقيق وظيفتها 
العلمية والفكرية » تدنى نظرة الطلاب لكل ما يتعلق بالعملية التعليمية بالمدرسة » عدم 
حرص الطلاب على نظام / أو استقرار المناخ العلمى والأكاديمى قى الفصل » ضعف 
الرغبة التعليمية وتدئى مستوى الطموح » زيادة المشكلات السلوكية / والأخلاقية من 
جانب الطلاب تجاه المدرسين فى المدرسة » ضعف إدراك الطالب لعلاقة العلم 
والتكنولوجيا بالمجتمع وحياة الأفراد » الانبهار بمجتمعات الغرب والنظرة الدونية 
لمجتمعاتنا العربية » ]2 


وهذه المشكلات فى جملتها / والأبعاد التراكمية المرتبطة بها تنبئ بكثير من المعوقات 
الستى تعوق جهود النهضة والتنمية فى مجتمعاتنا [وذلك لأن ضعف الروح العلمية له علاقات 
وثيقة بكل من التحصيل ٠؛‏ والدافع للإنجاز ؛ وإرادة العمل العلمى ؛ والمناخ الأخلاقى بين 
جماعات المتعلمين ] . 
( د ) أن هناك قصوراً فى إدراك أهمية الأنشطة اللاصفية فى تكاملها مع المنهج المدرسى 
لتحقيق أهداف الوظيفة العلمية للمدرسة الثانوية » ويرجع ذلك إلى أسباب متعددة منها 
[أن درجات الطلاب فى الامتحان هى معيار التفوق والنجاح » عزوف الطلاب عن 
المشاركة أو الاندماج فى هذه الأنشطة طالما أنه لا توجد لها اعتبارات فى التمييز بين 


الطلاب ؛ أن هناك انطباعات سلبية لدى الطلاب عن المناخ المدرسى » 10 
” - مسن حيث المشكلات. التى تعوق الوظيفة العلمية للمدرسة الثانوية ٠‏ فقد تبين من واقع 
استجابات أفراد العينة : 


(1) أن هناك مجموعة من المشكلات التى تعوق فعالية المدرسة الثانوية فى تنمية القيم 
العلمية لدى طلابها . وقد أمكن تصنيف هذه المشكلات فى عدة محاور أساسية هى : 
- مشكلات تتعلق بدور المعلم ومستوى أدائه . 
- مشكلات تتعلق بالمنهج المدرسى وطرق التدريس المرتبطة به . 
- مشكلات تتعلق بالإمكانات المدرسية المتاحة . 
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-2 مشكلات تتعلق ببرامج الأنشطة العلمية داخل المدرسة . 
-- مشكلات تتعلق بنظام التقويم . 
وهذه المشكلات متداخلة » ولا يمكن معالجة أى منها بعيدا عن رؤية شاملة ومتكاملة لبقية 
المشكلات ٠»‏ وذلك باعتبار العلاقات التأثيرية بينها . 
( ب) وتشير استجابات أفراد العينة - من الموجهين - إلى بعض مهارات المعلمين الأساسية التى 
يمكن أن تسهم بفاعلية فى تنمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية. واستخلاصا مما 
جاءت به هذه الاستجابات يتضح أن لهذه المهارات انعكاسات واضحة على أداء المعلم : 
- من حيث "علاقة المعلم بالمادة العلمية والأنشطة المصاحبة * فإن ذلك يؤدى إلى عمق 
الاستقصاء العلمى ٠‏ والتزام منهجية التفكير العلمى » ودقة عرض المعلومات؛ والاتجاه نحو 
التجريب . 
- ومن حيث" علاقة المعلم بطلابه " فإن ذلك يتطلب لغة جديدة / ومغايرة للخطاب العلمى؛ 
بما ينمى لدى الطلاب قدرات علمية متميزة ٠‏ 
- ومن حيث ' عمق نظرة المعلم لمعنى التقدم العلمى والتكنولوجى ' فإنها تنعكس عند طلايه 
من خلال عدة مظاهر ترتبط بطموحات الطلاب العلمية ؛ واتجاهاتهم نحو الإبداع » إضافة 
إلى تقدير البعد الإنسانى والحضارى فى تقدم العلوم . 
( ج ) أن أهم شروط الموقف التعليمى لتنمية القيم العلمية لدى طلاب المرحلة الثانوية ( فى ضوء 
استجابات عينة الموجهين تؤكد على مكانة المعلم كمركز محورى بين: ثقافة العلم 
والتطور التكنولوجى المعاصر ٠‏ والمنهج الدراسى والأنشطة التربوية المرتبطة به » 
والطلاب فى مرحلة عمرية معينة. 
ورغم اختلاف النسب المئوية فى تقدير أهم شروط الموقف التعليمى لتنمية القيم العلمية 
لدى طلاب المرحلة الثانوية ».إلا أننا لا يمكن أن نتجاهل أيا منها » فجميعها روط لا يمكن 
المفاضلة بينها من خارج الموقف التعليمى. ومن ثم فإن المعلم القيم على اختيار الخبرات التعليمية 
وتنظيمها وتفعيل آثارها . هو الذى يختار بين هذه الشروط وفق طبيعة الموقف التعليمي 
وأولويات الأهداف التى يسعى إلى تحقيقها فى هذا المؤقف. فلا يمكن أن نضع أمام المعلم قائمة 
معيارية من الشروط » ولكن أن ننمى لديه الوعى العلمى والحس التربوى بما يمكنه من حسن 
توظيف هده الشروط لدعم فعاليات الموقف التعليمى فى تنمية القيم العلمية لدى طلابه. 
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4- من حيث " مقترحات تفعيل دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية لدى طلابها " فقد 
تبين من واقع استجابات أفراد العينة : 

(1) أن هذه المقترحات وإن كانت تعد بمثابة عوامل مساعدة لتنمية القيم العلمية لدى طلاب 
المرحلة الثانوية ؛ إلا أنها تتوقف بدرجة كبيرة على تنظيمات المناخ المدرسى وعمق 
الضمير العلمى لدى المعلمين فى تأكيد الوظيفة العلمية والفكرية للمدرسة . 
وقد جاءت هذه المقترحات فى جملتها لتؤكد على مكانة المعلم ودوره فى تنمية القيم 

العلمية لدى طلابه بالدرجة الأولى [التأكيد على مهارات التجريب المعلمى كجزء أساسى فى 

شرح الدروس وتقييم الطالب ٠‏ استخدام طرق غير تقليدية فى تدريس العلوم؛ الاهتمام بصيغ 
جديدة فى الخطاب العلمى مع الطلاب فى مناقشة قضايا العلم وتقنياته » إعداد وتدريب معلمى 

العلوم والرياضيات فى ضوء المهارات والكفايات العلمية اللازمة لتنمية القيم العلمية ] . 
ومن زاوية أخرى كان التأكيد على إيجابية الطالب فى العملية التعليمية إ[توجيه الطلاب 

للمشاركة فى الأنشطة العلمية » تكليف الطلاب بمشروع بحث علمى ضمن خطة المنهج كأحد 

متطلبات النجاح ء تدريب الطلاب على أساليب كتابة بحث أو تقرير علمى بمهارات علمية سليمة» 

توجيه الطلاب إلى استخدام " الإنترنت * والمجلاته العلمية لجمع وتحليل المواد العلمية حول 

موضوع معين ٠‏ توجيه الطلاب إلى المشاركة فى مشروعات ذات صبغة علمية مع المجتمع 

المحلى مثل : التشجير والنظافة والتوعية الصحية ] . 
هذا بالإضافة إلى التأكيد على بعض العوامل الأخرى المساعدة فى تنشيط المناخ المدرسى 

( الاهتمام ببرامج الثقافة العلمية داخل. المدرسة ٠‏ تنظيم المدارس لزيارات علمية لمراكز البحث 

العلمى والمكتبات فى الجامعة ؛ دعوة أساتذة الجامعة المنخصصين للمشاركة فى ندوات علمية مع 

الطلاب فى مدارسهم ) . 

( ب) أن التلمسيذ هو الهدف.الذئ نعمل من أجله »ومن ثم فإن هناك بعض المؤشرات السلوكية 
التى يمكن أن نحتكم إليها للدلالة على نضج القيم العلمية لدى طلاب. المرحلة الثانوية . 
وقد أمكن تصنيف الاستجابات فى يعدين هما : 

انعكاسات القيم العلمية فى سلوك الطلاب [ المنطق العلمى فئ الحوار والاتجاه نحو 
التجريب ٠‏ الشغف العلمى والإثارة تجاه قضايا العلم ومشكلات البيئة » المشاركة فى 
الجماعات والأنشطة العلمية داخل المدرسة وخارجها , الميل إلى استخدام مهارات التفكير 
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العلمى فى مناقشة قضايا المجتمع والبيئة » السعى نحو إثبات بعض النظريات والحقائق 
العلمية بأدلة الواقع البيئى وموجودات العالم الطبيعى ٠‏ تقدير جهود العلماء فى المجالات 
المختلفة والرغعبة فى دراسة سيرتهم العلمية » سلوك النظام : فى أفكاره وانجازاته 
وعلاقاته » الإدراك الواعى لأهمية العلم ودوره فى تنمية المجتمع وارتقائه الحضارى ]. 
الوعى العلمى بطبيعة العلاقة بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع [إدراك الطالب لمدى تأثير 
العلم وتطبيقات التكنولوجيا على حياة الأفراد » الوعى بثقافة التكنولوجيا وسلوك 
استخدامها » الاستيعاب الواعى والمنظم لمستحثات العلم والتكنولوجيا » فهم الطالب 
لمساحة عمق الفجوة بين المعرفة العلمية والتطورات التكنولوجية فى مجتمعاتنا العربية» 
معرفة الطالب بالتأثيرات الاجتماعية والإنسانية للعلم والتكنولوجيا » إدراك الطالب لحقيقة 
موقف الإنسان من حيث التكنولوجيا -مستهلكا ومكانة الإنسان فى صناعتها مبتكرا 
ومبدعا ] . 


وعلى ضوء هذه الاستجابات كانت أهمية إعادة النظر فى أساليب التقويم وتحقيق الأهداف 


فى التعليم الثائوى. ومن ثم فإننا بحاجة إلى بناء مقاييس جديدة . خاصة ما يتعلق بعمق 
الاستيعاب والتفكير فى قضايا العلم. مثل مقاييس الإبداع والابتكار العلمى» وما يتعلق بقيم 
واتجاهات الطلاب: مثل مقاييس القيم والاتجاهات العلمية. 


مقترحات الدراسة : 


انطلاقا مما أبرزته الدراسة حول معالم الدور الوظيفى للمدرسة الثانوية فى تنمية القيم 


العلمية لدى طلابها استنادا إلى مفهوم ' الوظيفة العلمية للتربية ' وفى ضوء ما تبين من تحليل 
نتائج الدراسة الميدانية حول طبيعة المشكلات التى تعوق تحقيق الوظيفة العلمية للمدرسة الثانوية؛ 
يمكن تقديم بعض المقترحات التى تسهم فى تفعيل دور المدرسة الثانوية فى تنمية القيم العلمية 
لدى طلابها . 

أولا : قيما يتعلق بالمناخ المدرسى وتنظيماته : 

(أ) الامتمام ببرامج الثقافة العلمية داخل المدرسة [ ندوات فكرية » تدريس مادة الثقافة 


العلمية » الأنشطة اللاصفية الداعمة لمفاهيم الثقافة العلمية ] ٠‏ ذلك أن القيم العلمية هى بمثابة 
نقطة لإسقاطات نظريات العلم وإبداعات التكنولوجيا المرتبطة به على المجتمع - بصفة 
عامةء ومن ثم فإن التحليل الدقيق لمفهوم الثقافة العلمية لابد وأن يتضمن الإشارة إلى 
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"البعد الاجتماعى للعلم ' فالعلم حينما يتحول إلى ثقافة هو أحد أهداف الوظيفة العلمية 
للتربية . 

(ب) التأكيد على المضامين العلمية فى " ثقافة المدرسة ع/:/آبته 5/001 " بما يعكس علاقات 
مميزة فى طبيعة المناخ المدرسى 611:16 567001 تؤدى إلى التكامل بين عناصر النظام 
التربوى بصورة تعاونية وانسجام تام » ولابد وأن تتآلف هذه العناصر معا فى تركيزها على 
هدف مشترك , يتمثل فى إثراء مهارات التفكير العلمى وتنمية الأطر القيمية لتوظيف العلم 
وحسن استثماره . 

(ج) ضرورة الاهتمام بنادى العلوم والمتحف العلمى فى المدرسة » الاهتمام بالتوعية العلمية من 
خلال الأنشطة الحرة . وأن يكون هذا الاهتمام تحت إشراف دقيق موجه للارتقاء بمستوى 
الطموح العلمى لدى الطلاب ؛ إضافة إلى إثراء وعيهم بإمكانيات الاستيعاب الجيد 
لمستحدثات التقدم العلمى والتكنولوجى اهتماما من شأنه أن يفتح أمام الطلاب آفاقا جديدة 
للتعرف على نوع وطبيعة العلاقة بين عالم العلم وعالم الإنسان . 

ثانيا : فيما يتعلق يأداء المعلم وبرامج إعداده : 

(أ) ضرورة إسهام كليات التربية في تعريف طلابها " معلمى المستقبل / التخصصات العلمية " 
بمحددات الوظيفة العلمية للتربية ودور المعلم كرائد علمى ع0 5017:1172 فى العملية 
التربوية » وأن تحتكم كليات التربية إلى معايير موضوعية لتخريج طلابها فى ضوء 
كفايات الأداء المتوقع لتنمية القيم العلمية. 1 

(ب) ينبغى أن تسهم كليات التربية فى إعداد طلابها معلمى المستقبل / من التخصصات العلمية 
علئ الكيفية التى يحسن بها حسن استثمار وتوظيف إمكانيات البيئة المدرسية فى تهيئة 
مقاخ تربوئ مناسب لتنمية القيم العلمية لدى الناشئين من أبناء المجتمع ٠.‏ 

(ج ) ضرورة اهتمام كليات التربية ببرامج ' الثقافة العلمية لطلابها " ضمن برامج الإعداد 
التقافى » بما يسهم فى تنمية الوعى العلمى لدى معلمى المستقبل » وبما يمكنهم من 
الاستيعاب الواعى لتطورات العلم ومستحدثات التكنولوجيا » وتقدير البعد الأجتماعى 
والإنسانى فى مسيرة هذا التطور فى ضوء مرجعية قيمية واضحة . 

( د ) ضررورة اهتمام كليات التربية بتدريب طلابها على الاستخدام الأمئل ل " لغة الخطاب 
العلمى " وفق شروط / أو مواصفات معيارية دقيقة . هى لغة العلم فى سياق ثقافى معين» 
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ثالثا : 


(1) 


وهى اللغة التى يحاور بها المعلم تلاميذه حول موضوعات المقرر الدراسى (لبيان مضمون 
الاستفادة » ودلالات التوظيف ٠ء‏ أو تنمية قيم واتجاهات علمية معينة)» وذلك فى ضوء 
محكات موض وعية لتقدير معنى الإنجاز العلمى » والسياقات الثقافية والأخلاقية الحاكمة 
لاستيعاب هذا الإنجاز وتطبيقاته. 

فيما يتعلق بالمنهج المدرسى - وأسائيب تقويم التلاميذ فى المدارس 

زيادة الاهتمام * بتصميم المنهج المدرسى " بما يتجاوز مفهوم المقررات الدراسية 


وبما يضمن : 
إكساب الطلاب ثوابت العلم ( نظريات / حقائق / مفاهيم / تعميمات / ..... ) . 


إنبات بعض نظ ريات العلم والحقائق العلمية . بأدلة الواقع البيئى وموجودات العالم 
الطبيعى» وبما يعكس دلالات واضحة لتوظيف العلم فى حياة الإنسان . 

التركيز على بعض الموضوعات العلمية لتكون ركائز أساسية فى تنمية ثقافة العلم - 
ومهارات الوعى العلمى المرتبطة به لدى تلاميذ المدارس . 

التأكيد على التجريب المعملى - كخبرة تربوية فعالة فى تثبيت حقائق العلم - وإكساب 
التلاميذ بعض القيم المرتبطة به . 

الاهتمام بالأنشطة اللاصفية - كخبرة تربوية داعمة لمحتوى المقرر المدرسى . 


(ب) إعادة النظر فى أساليب تقويم التلاميذ وقياسات مدى تحقق الأهداف » ومن ثم فإننا فى 


حاجة إلى بناء مقاييس جديدة لتقويم التلاميذ » خاصة ما يتعلق بعمق الاستيعاب والتفكير 
فى قضايا العلم مثل: مقاييس الإبداع والابتكار العلمى» وما يتعلق بقيم واتجاهات الطلاب 
مثل : مقاييس القيم والاتجاهات العلمية هذا بالإضافة إلى تطوير اختبارات التحصيل ؛ وما 
يعنينا فى ذلك هو أن تستغل هذه المقاييس فى الإرشاد الطلابى والتوجيه العلمى . 


مراجع الدراسة 
عبد اللطيف حيدر : " إصلاح تعليم العلوم - التجربة الأمريكية ومدى الاستفادة منها" من بحوث 
مؤتمر : إعداد معلم العلوم للقرن الحادى والعشرين [ الجمعية المصرية للتربية 
العلمية » المؤتمر العلمى الثانى: ؟ - © أغسطس1998 ] المجلد الثانى ؛ ص .1١4‏ 
ضياء الدين زاهر : " القيم والمستقبل - دعوة للتأمل؛ مجلة مستقبل التربية العربية ؛ [المجلد الأول 
ع؟ - إيريل 13498] ؛ ص19 ٠‏ 


تقبل التربية ألعربية 155 متطلبات تتمية القيم العلمية 


*- المرجع السابق : ص 15 . 
4-- نبيل عبد الواحد فضل ء خالد أحمد بوقدوس : ” تقييم محتوى كتب العلوم فى ضوء أهداف التربية 
العلمية - من وجهة نظر معلمى العلوم بدولة البحرين * من أبحاث مؤتمر: [الجمعية 
المصرية للتربية العلمية » المؤتمر العلمى الأول » ]١3817‏ المجلد الأول ء ص 6. 
01 ,3 ,”ققم لوعءتوه[مصطءة) 012 55ع52نامكءكمه0 عط" زدمأعصنا841 .0 -د 
ر[1980 عستم , 210.1 ,4 .721 ] سمتأدعن80 «عطعنك؟ “عماسيك1 
.1205 
4- ماكس بيروتر : ضرورة العلم - دراسة فى العلم والعلماء » ترجمة : وائل أناسى ٠‏ يسام 
معصرانى » سلسلة عالم المعرفة [ الكويت ٠‏ المجلس الوطنى للثقافة والفنون 
والآداب, ع 345 ء مايو 13315] .ص 917- 354. 
/ا- لمزيد من التوضيح : 
- ناهد البقصمى: الهندسة الورلثية والأخلاق [ الكويت ٠‏ مطابع السياسة , ١9917‏ ] ص /. 
- ميتشوكاكو : رؤى مستقبلية - كيف سيغير العلم حياتنا فى القرن الحادى والعشرين» ترجمة د.سعد 
الدين خرفان ؛ عالم المعرفة [الكويت » المجلس الوطنى للثقافة والفنون والآداب» ع. 
/اا- يوليو ١١٠٠7]ء‏ ص .0/7119 1, 
1ه 5أعناء8 كناماع نأاعخ1 قصه 5ج16؟ علتأامعك 5 “ ز 0006ة ج82 . 2 ع تعطعد<[ . 1 -8 
نالل ,”مه تاامه لوءتع21010 02 عقده عط : كتمعلتطة عع116[مهء 
.م [1997 ,5 .110 , 34 .701 ] قستطعوء) ععمعك5 سز طءسوعدع1 051 
.32 
- المنظمة العريية للتريبية والثقافة والعلوم : مراجعة استراتيجية تطوير التربية العربية » إعداد : 
د.عيد الله عيد للدايم [٠‏ تونس ]١996.‏ » ص 
8لتطعدع . عط نز «هتادعتتةع 200191 لمة 71165 علقتوء 5 “ ر غلتمطاسسدظ . [ -10 


1. هلا , 7701.7 ] ععشعقعق دده 5ع )عع وعم 01 . 3 ,”عممعلعة 01 
.87-110 . 272 , [1999 


-1١‏ محمد عطوة مجاهد : ' أزمة المدرسة الثانوية : المظاهر ؛ الأسباب »؛ الآثار ؛ الحلول " من بحوث 
مؤتمر : جودة التعليم فى المدرسة الثانوية : التحديات , المعاييرء الفرص [كلية 
التربية » جامعة طنطا » فى الفترة 174- 4/54 / 7٠٠١‏ ] . 

- رمضان الطنطاوى : * الاتجاهات الحديثة فى أخلاقيات العلم وتدريس العلوم ' من بحوث مؤتمر: 
: إعداد معلم العلوم للقرن الحادى والعشرين ٠‏ [الجمعية المصرية للتربية العلمية ] 
. المؤتمر العلمى الثانى... ١"-5أغسطس ١558‏ . المجلد الثانى ء ص .5417-281١1١‏ 


لاعطا عتقط عتغطنة :صملأمعبلع ععمعاءد صذ كعتطاء لصة [8ه84 “ ز «مأعصطوز . 13-7 
,20-2 .22 [1995 عصدل ,2]0.63] سملأمعبلء ععمعلو ”7عدمع 


د. عبد الودود مكروم 1 مستقبل التربية العربية 


403/3505 103غقعنل8 - ووامصطءء لهة ععمعاءة مدعتكم “ زر وابنكز . 14-116 
,4. هل , 33 .املا ] وستطعوة) ععمعقع مذ طعقعءقعم 1ه ل[هتسسامل عسايظ 
. 344- 343. صط [1996 


6- عبد الله عبد الدايم : ' دور المدرسة المتغير مع دخول القرن الحادى والعشرين * ورقة عمل : 
نسدوة التحصيل الطلابى بين الواقع والاحتياجات المستقبلية [كلية التربية - جامعة 
البحرين فى 76 - 77 مايو 1951 ] ء ص14. 

5-- يوسف سيد محمود : دور الجامعة فى تنمية القيم المرتبطة بالعلم لدى طلابها - دراسة ميدانية » 
رسالة دكتوراه غير منشورة [جامعة القاهرة » معهد الدراسات والبحوث التربوية» 
مجو . 

1 منى عيد الصبور شهاب : "القيم العلمية لدى معلمة العلوم أثناء إعدادها بكلية البنات - دراسة 
تتابعية”» مجلة العلوم الحديثة ] ع؟-ديسمير 185١]؛‏ ص٠1-4/.‏ 

- أحمد مختار شبارة : * تدريس الهندسة الوراثية ودوره فى تنمية بعض القيم العلمية لدى طلاب 
المرحلة الثانوية - دراسة تجريبية ' مجلة كلية التربية بدمياط [ع7١ ٠‏ ج١؛‏ يناير 
7 ]وص 740-7217 

65- محمد محروس » خليفة إبراهيم : ' تنمية القيم العلمية لدى طلاب الجامعة " من بحوث مؤتمر : 
التربية والنظام العالمى الجديد [ كلية التربية - جامعة عين شمس 2 -١١‏ 
77 ]ءص 

-٠‏ ليلى عبد الله حسام الدين : تنمية بعض القيم العلمية عند طلاب الحلقة الثانية من التعليم الأساسى 
من خلال تدريس مادة العلوم » رسالة ماجستير. غير منشورة [ كلية البنات -- جامعة 
عين شمس ؛ 19494]. 

-١‏ فايز محمد عبده: ' فعالية استخدام مدخل سير العلماء فى تنمية القيم العلمية لدى معلمى التعليم 
الأساسى بكلية التربية ببنها ' » مجلة كلية التربية ببنها [ج؟ ؛ عدد يناير 1555 ]+ 
ص 155-17 . 1 

- سامية السعيد بغاغو: 'أداة مقترحة للكشف عن القيم الحاكمة للتفكير لدى طلاب الجامعة ' مجلة 
كلية التربية بالمنصورة [ ع؟؟ ؛ سبتمبر 5557١]؛‏ ص 1لا ,1١١-‏ 

77- المؤتمر القومى العربى : نشر وتأصيل الثقافة العلمية فى المجتمع '[ جامعة عين شمس ؛ مركز 
تطوير العلوم » فى الفترة من ]٠٠١1/٠١/5١-1٠١‏ » توصيات 7, 18. 

4- يس عبد الرحمن قنديل ؛ مندور عبد السلام فتح الله : " فاعلية استخدام بعض مداخل التربية القيمية 
لتقديم الموضوعات المرتبطة بقضايا العلم والتكنولوجيا والمجتمع فى تنمية التحصيل 
الدراسى وقيم المواطنة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى " - من بحوث مؤتمر : 
التربية العلمية للمواطنة ؛ [ الجمعية المصرية للتربية العلمية؛ المؤتمر العلمى 
الخامس» 8/34 / ٠٠١١‏ ] المجلد الأول .ص 198-5١06‏ 


مستقبل التربية العربية ليلدلا متطلبات تنمية القيم العلمية 


د 8تنالمطتطتد] ] , [ 0818 / 1185آ]] سمغأضوعسلء مز وعتطعع810 [ له ] معن25-5.1 
[ 1990 , 2655 كتناطسدآ] 01 ازوجع الملا 


[ «صغط,14 كا:,1 6284 80 علط ] 363[ تاقتصتتط لسع ععمع لعو : مستطءتي1 ,26-77 
71 عبد الحكيم بدران : ' تنمية الثقافة العلمية * - مجلة عالم الفكر [الكويت » المجلس الوطنى للثقافة 
والفنون والآداب » مجلد لاا » ع١٠ء‏ يوليو / سبتمبر ١594‏ ] ص 777-411١‏ . 
4- يمئى الخولى : ' فلسفة العلم فى القرن العشرين * ٠‏ عالم المعرفة [الكويت؛ المجلس الوطنى للثقافة 
والفنون والآداب »ع 754 - ديسمير 7٠٠٠١‏ 1ءص 
- أحمد سليم سعيدان : مقدمة لتاريخ الفكر العلمى فى الإسلام » عالم المعرفة » [ ع١7١‏ - نوفمبر 
488 ]ص 
مأك .مه و غلقه لظ .30-1 
-١‏ إسلام الرفاعى عبد الحليم : طبيعة العلم - رؤية إسلامية تطبيقية فى تعليم العلوم» ط١‏ 
[ القاهرة , عالم الكتب » 7٠٠١7‏ ] » ص 
7 صلاح قنصوة : فلسفة العلم [ القاهرة» الهيئة المصرية العامة للكتاب, ]7٠٠١7‏ » ص ١١8‏ 
75 حامد عمار : من همومنا التربوية والثقافية » ط١‏ [ القاهرة » الدار العربية للكتاب » ١558‏ ], 
ص ١١7‏ 
5 - صلاح قنصوة : مرجع سابق » ص 7/ا-8/ا. 
6- المرجع السابق : ص,27. 
1- يمنى الخولى : مرجع سابق » ص 88 
107 أحمد عروة : العلم والدين - مناهج ومفاهيم » ط١‏ [ دمشقء دار الفكرء5417١‏ ]؛ ص 
- المرجع السابق ؛ ص 737 
- مالك بدزى : التفكر من المشاهدة إلى الشهود - دراسة نفسية اسلامية » سلسلة أبحاث علمية 
(؟)» [ط ”ء المعهد العالمى للفكر الإسلامى؛ :]١197‏ ص 57. 
سغد مرسى أحمد : التربية والتقدم [ القاهرة : عالم الكتب , ١517٠١‏ ] ء ص 184. 
150 200 تعمة 02 5ع تتقستصنا5 “ 5614 لهده74 ع1 : كقصرمط1 ..آ-41 
01 اكع تلمنا ] طعموعوع18 عككتامعءك5 مذ معسلو؟ يده دواووم5 
-9 رعممعاع5 05 ,لإطمهوم1تطم هه لمماققط 01 اعمس تامدمء12 , عتناطكاززم 
.2.4 [11/10/2001 
45- محمد القزوينى : ' البعد الاجتماعى فى تدريس العلوم ' مجلة التربية/ كلية التربية بالكويت 
[السنة الأولى ع" - أكتوبر / نوفمبر / ديسمير :]١945‏ ص0 5. 
.40.م يأأء.صه ,ألتقط اتن .ل-ذك 
.2 ,.10.ط44-1ل 
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5 , ”506206 معاد دعنالة/ 0ل عتعط117' بتستسماععام .0 ع ععوصة .45-11 
عتكتأصعقء3 صذة مله .ده موأووءءء5 ووأوكناء015 لمة ععءمدم 01 
1.م ,011 .ره رطءروعوع 1 


.أن .م0 ,تلطع هنا1 ,46-1 
جا ااناءء زطه هسه 5عنالة؟ ععل16تمصط! [داءه5 85 ععدعكء5 :1990 .مستههمآ .8 .47-11 
01 .زه رطع سقعدع 1 عاكتامعءك5 ص وعسلد7! "توما علتامعكو صا 


82 
.93-5 .زم ,6أن) .مه , التقط 811 . [-48 
4- فؤاد زكريا : التفكير العلمى » ط” » عالم المعرفة [الكويت ٠‏ المجلس الوطنى للثقافة والفنون 
والآداب » ع7 - مارس 548١]؛‏ ص 148. 
-٠‏ المرجع السابق : ص5١.‏ 
- نفس المرجع : ص 77-117. 
,”5016206 01 7811165 طات قمنةا 10 وسنسره0 “ زر 713116 .له ك١‏ دوواء]ة ..آ-52 


: ده ومطمعط0+ : دوزووععه5 مه أوكدء015 0صة عم3م 01 165 طناك 
2.9 م0 ,جه رطاء ددعو 1 عتلتأسعقو صذ وعسلة7! 


03 فؤاد زكريا : مرجع سابق » ص78. 
4- تفس المرجع » ص47. 
0ه وعتطاء 2[5دممد - دوعدلة؟ 10 سمقدء 8:01 : 4 أ ] 0 55-2 
ع28متقع0! , علنا ] وستطعةءغ نجدة:ومسعغصم هذا متطومع متاك 
.72-4 .مم [ 2000 , لمعانسنا 


- فؤاد زكريا : مرجع سابق . ص 759. 


07ه- حامد عمار : العلم هدفنا ووسيلة للتغيير - منظومات التغيير ' فى كتابه : من همومنا التربوية 
والثقافية » ط١‏ ء [ القاهرة ؛ الدارة العربية للكتاب » 955١]؛‏ ص 151-161, 
54- فؤاد زكريا : مرجع سابق » ص .75- 777. 
4- المرجع السابق : ص -١11١‏ 3178, 
.لتالطتط//نصخخط] ,"عع ذمطه عتادتع عدر لمة ععصعء ك5 هاعد مالم : مدعنا . 60-0 
11-12 .مم [سغط1503 نش//نع اا نندث .800 .ن05 
5-- فؤاد زكريا : مرجع سابق ص لوا ملالا 
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لت عبد الله عبد الدايم : " دور المدرسة المتغير مع دخول القرن الحادى والعشرين"؛ مرجع سابق 
بص 019 


تصور مقترح لنطوير نظام تعليم البناك . بورع 
با لملكة العربية السعودية فى ضود معايير لعو : 
الجودة الساملة : «مدخل نخطيطى) 0 


إعداد : د. نادية حسن السيد على () 


مقدمة : 

يؤرخ لبداية التعليم الرسمى للفتاة بالمملكة العربية السعودية بعام ١ه‏ الموافق 
م وهو العام الذى أنشئت فيه الرئاسة العامة لتعليم البنات بالمملكة باعتبارها الهيئة 
الإدارية الحكومية المسؤولة عن الإشراف على تعليم البنات بالمملكة٠‏ 

أى أن نظام تعليم البنات بالمملكة يعتبر حديث عهد بالوجود إذا ما قورن بمثيله فى الدول 
العربية الأخرى؛ وقد جاء تعليم البنات فى المملكة متأخراً عن تعليم البنين بمدة تزيد على ثلاثين 
عام ومرد ذلك فى المقام الأول يرجع إلى اختلاف الرأى حول تعليم الفتاة؛ والتفاوت الكبير فى 
اتجاهات أفراد الأمة حوله؛ فبينما رفض البعض فكرة تعليم الفتاة خوفاً من أن تعليمها سيكون 
سبباً فى سقوط المرأة وفسادها أخلاقياً واختلاطها بالبنين» فإن البعض الآخر اهتم بتعليم الفتاة 
انطلاقاً من أن النساء شقائق الرجال وهن نصف المجتمع٠‏ (الحقيل 39595 64) 

وقد أسفر هذا الخلاف بين مؤيدى تعليم المرأة ومعارضيه عن بدء تعليم: البنات فى المملكة 
منذ حوالى أكثر من أربعين عاماً » ومنذ ذلك الحين انتشر تعليم البنات بجميع أنواعه ومراحله فى 
جميع أنحباء المملكة بدءاً من التعليم الابتدائى - مسبوقاً بمرحلة الحضانة ورياض الأطفال - 
وحتى التعليم الججامعى؛ بل وأصبح المجال مفتوحاً أمام البنات لمواصلة دراستهن العليا على 
مستوى الماجستير والدكتوراه فى مختلف فروع المعرفة٠‏ 

وبذلك خطت المملكة العزبية السعودية خطوات واسعة فى مجال تَعليم البنات؛ وتطورت 
تطوراً ملحوظاً كمأ وكيفاء وهى فى خطواتها هذه وتوسعاتها لم تغفل أهم خصوصيات التربية 
والتعليم فيها , ألا وهى انبثاق سياستها التعليمية “من الإسلام الذى تدين به الأمة عقيدة وعبادة 
وخلقاً وشريعة وحكمأً ونظاماً متكاملاً للحياة' (وزارة المعارف. 5ه م) 


7 مدرس بقسم أصول التربية بكلية التربية ببنها - جامعة الزقازيق . 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 1 مستقبل التربية العربية 


فهذه هى أهم سمات التربية والتعليم فى المملكة» فهى تربية إسلامية تنبثق أساساً من 
الإطار المرجعى الراسخ الذى يحكمها وهو القرآن والسنةء وهى فى كل مراحل تطورها تراعى 
هذا الإطار المرجعى الإسلامى٠‏ 

وإذا كانت هذه الخاصية هى شأن العملية التعليمية برمتها فى المملكة فهى أوضح ما 
تكون فى مجال تعليم الفقتاة ٠‏ وهذا يظهر بوضوح فى ضوابط تعليم الفتاة التى وضعتها 
المملكة ٠‏ 

ولكن على الرغم من التطور الذى لحق ببرامج ونظام تعليم البنات فى المملكة فما زالا فى 
حاجة إلى مزيد من التطور والتحديث » حتى ينجحا فى إعداد الفتاة بالمستوى الذى يكفل لها القيام 
بدورها المنوط بها فى خدمة المجتمع السعودى٠‏ 

فكما هو معروف أن التعليم فى أى مجتمع يسعى جاهداً إلى خدمة التنمية والتقدم؛ ولما 
كانت المرأة نصف المجتمع كان لزآماً علينا الوقوف على أهم ملامح التطوير المستقبلية فى نظام 
تعليم البنات فى المملكة » والتى تجعله قادراً على مواجهة التحديات العالمية والمعرفية 
والمعلوماتية والتكنولوجية والثقافية التى تجتاح العالم اليوم ٠‏ 

ولا يقتصر البحث على إبراز أهم ملامح التطوير التى ينبغى إحداثها فى نظام تعليم البنات 
فقط ء بل يتعدى ذلك إلى محاولة التخطيط لتطوير هذا النظام مستعيناً فى ذلك بأحد أساليب 
التخطيط الحديثة» التى أثبتت جدارتها فى إصلاح التعليم فى معظم دول العالم ألا وهو أسلوب 
"الجودة الشاملة" 21117ناو ٠10121‏ 

فقد حظيت الجودة بجانب كبير من اهتمام العالم اليوم إلى الحد الذى جعل المفكرين 
يطلقون على هذا العصر (عصر الجودة الشاملة) (ديان بون 20345٠9‏ 4) 

وهذا الأسلوب - أسلوب الجودة الشاملة - “يعتبر إحدى الركائز الأساسية لنموذج 
الإدارة الجديد السذى تولد لمسايرة المتغيرات الدولية والمحلية ومحاولة التكيف معهاء فأصبح 
المجتمع العالمى ينظر إلى الجودة الشاملة والإصلاح التربوىء باعتبارهما وجهين لعملة واحدة 


بحيث يمكن القول أن الجودة الشاملة هى التحدى الحقيقى الذى سيواجه الأمم فى العقود القادمة" 
(أبو سعده؛ عيد الغفارء ١٠٠0؟, )١78‏ 


د. نادية حسن السيد على 1 مستقبل التربية العربية 


مبررات الدراسة : (مبررات التخطيط للنظام التعليمي) 

لعل من أهم مبررات الاهتمام بتخطيط نظام تعليم البنات بالمملكة» ما تتعرض له المملكة 
من تحديات تقافية وعلمية عالمية لها انعكاساتها على التعليم بصفة عامة وتعليم البنات بصفة 
خاصة. الأمر الذى يستلزم ضرورة التخطيط لمواجهة هذه التحديات٠‏ 

فقد اقتحم العالم الألفية الثالثة وهو مثقل بالكثير من التحديات العلمية والثقافية التى لا يمكن 
تجنبها أو الهروب منها بل لابد من مواجهتها والتصدى لها والعيش فى خضمها ولن يتأتى ذلك. 
إلا بالتسليح بكافة الأسلحة التى تؤهل لمواجهتها وأهمها التعليمه 

ومن أهم التحديات العالمية المعاصرة التى تواجه العالم اليوم هو ذلك |الاتجاه العولمى أو 
ما يسمى " بالعولمة " 6105811288102 الذى ظهر مع بروز مصطلح " التظام العالمى الجديد " 
وهو مصطاح أمريكى يتزامن مع نشوب حرب الخليج أى فى أغسطس عام ٠51١م‏ (المسيرى؛ 
لدلددلة 65 

ومنذ ذلك الحين واتجاه العولمة هو الاتجاه السائد والفاعل فى كافة المستويات» وهو 
الاتجاه الذى يؤثر تأثيراً بالغآ فى الحياة رضينا أم أبينا 

وقد تسارعت وتيرة العولمة فى العقود الأخيرة بفضل تقدم وسائل الاتصال والإعلام» 
ووسائل المواصبلات والنقل والتقدم التكنولوجى بشكل عام مما جعل العالم كله قرية واحدة 
وتستفيد الدول من هذا التوجه الكوكبى حسب قوتها الاقتصادية والتقنية والسياسية والتقافية؛ فمن 
يملك القوة فى هذه الجواتب وغيرها هو الأكثر هيمنة واستفادة+ 

لكن ما هى توابع العولمة ثقافياً وعلمياً ؟ وما انعكاساتها على النظام التعليمي؟ 

من أهم هذه التوابع الثورة العلمية والتكنولوجية والمعلوماتية التى اجتاحت العالم اليوم مما 
يجعلنا ننظر إلى العولمة - فى هذا الإطار - على أنها سيب ونتيجة فى أن واحد فكما أن 
العولمة هى نتيجة للتقدم التكنولوجى الهائل الذى يغطى العالم بأجنحته فى جميع المجالات؛ قهى 
أيضا سبب لهذا التقدم ٠‏ 

ومن أهم الممستحدثات العلمية والتكنولوجية والثقافية المرتبطة باتجاه العولمة ظهور 
الحاسب الآلى والإنترنت كأحدث مثال اثورة الاتصالات السريعة.. الذى جعلنا نعيش ثورة حقيقية 
فى عسالم المعرفة والمعاملات بشتى فروتمها وأنواعها التى كان سببها التقدم الهائل فى أنظمة 
عرض المعلومات وإدارتها باستخدام أجهزة الحاسوب: والإنترنت٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 5 مستقبل التربية العربية 


ولم تكن الدول العربية بصفة عامة؛ والمملكة العربية السعودية بصفة خاصة بمعزل عن 
هذه الثورة؛ حيث نجد الإنترنت قد اخترق الحياة فى جميع المجالات والمؤسسات والشركات 
والبنوك والجامعات والمدارس وسائر الهيئات الاجتماعية والصناعية والتعليمية بالمملكة» بل 
ونجده قد دخل معظم البيوت السعودية إن لم يكن كلها وأصبح محل اهتمام الجميع الكبير 
والصغيرء السرجل والمرأة» مما جعلهم يتعرضون لتأثيره المزدوج (السلبى والإيجابى)٠‏ الأمر 
الذى يستلزم ضرورة إعداد جميع أفراد المجتمع للتعامل مع هذه التقنية سريعة التغير وسريعة 
التقدم؛ وذلك من خلال التعليم فى جميع مراحله سواء بالنسبة للبنين أو للبنات» حتى نزودهم 
بالزاد الذى يؤهلهم للاستفادة من آثاره الإيجابية وتجنب آثاره السلبية» 


ولسم يكسن الإنترفت وحده - كنموذج لثورة التكنولوجيا المعلوماتية - هو التحدى الوحيد 
الذى يواجه العالم ويستحق الاستعداد له» بل ظهر إلى جانب ذلك الكثير من التحديات الأخرى 
لعل أبرزها : “ثورة التكنولوجيا الحيوية" التى تعتمد على استخدام منجزات علم الأحياء؛ والهندسة 
الوراثية وأبحاث الفضاءء وكذا "ثورة تكنولوجيا المواد" التى تتخذ من التكنولوجيا الكيماوية 
والبتروكيماوية أساساً لها"٠‏ (مرسى. 155٠‏ 07”) 

وهكذا أصبح معيار التفوق والتقدم ليس فى امتلاك الثروة العظمى والاقتصاد الأقوى - 
كما كان فى القرن الماضى - بل فى امتلاك المعلوماتية الحديثة والمتقدمة» وهذا هو التحدى 
الحتيقى الذى يواجه التعليم» فقد أصبحنا فى المرحلة الجديدة فى حاجة إلى عقلية جديدة تستطيع 
التعامل مع مستحدثاتهاء ومن ثم نحتاج إلى تربية جديدة وإلى تعليم لعصر المعلومات بدلاً من 
تعليم عصر الصناعة (نوفلء 25.5 اة5١)‏ 

وبنللك أصبحت وظفة النظام التعليمى الحديث هو إعداد أفراد يملكون أدوات البحث عن 
الممرفة واشتقاقها من مصادرهاء وكيفية التعامل مع ما تحتويه من معلومات» وكيفية فهمها 
ونقدماء من خلال ما يملكونه من مهارات التعلم الذاتى» والتعلم المستمرء والتفكير العلمى» 
والقدرة على الإبداع والابتكار... حتى يمكنهم - ليس فقط التكيف مع عصر المعلوماتية بجميع 
أبعادهاء بل أيضاً أن يكونوا قوة فاعلة ومؤثرة فى هذا العصر سريع التغير والتطور. 

ولذلك أمصبح تطوير النظام التعليمى - كي يقوم بهذه الوظيفة - من أهم التحديات التى 
تواجه دول العالم النامى؛ ومنها الدول العربية بما فيها المملكة العربية السعودية» حتى يمكنها أن 
تأخذ دورها فى مصاف الدول المتقدمة٠‏ 


د. نادية حسن السيد على ل مستقبل التربية العربية 


"من هنا كان مطلب الارتفاع بجودة التعليم مطلباً أساسياً فى مسيرة تقدم أى مجتمع؛ ومن 
هذا المنطلق كان الاهتمام برفع مستوى التعليم فى كل المراحل التعليمية بدءا من الحضانة وحتى 
الجامعة”٠‏ (ويح؛ تخة3 )4٠‏ 

وفى هذا الإطار يدور محور الدراسة الحالية كإحدى الدراسات التى تهدف إلى التخطيط 
لتطوير النظام التعليمى السعودى فى إحدى قطاعاته وهو قطاع تعليم البنات كما يتضح من مشكلة 
الدراسة ٠‏ 
مشكلة الدراسة : 

على الرغم من كل الجهود التى تبذلها المملكة العربية السعودية على بعدى الكم والكيف 
فى مجال التعليم بصفة عامة؛ وتعليم البنات بصفة خاصة» "فإن التعليم فى واقعه الحالى لا زال 
بعيداً عن تحقيق أهدافه فى التنمية الشاملة وفى إحداث التغيير الذى ينتقل بالمجتمع من مرحلة 
التخلف والتقليد إلى مرحلة التطور والابتكار”٠‏ (الشعبى؛ 417 ١لرة‏ 151ء )١١8‏ 

لذلك فإن خطة التنمية الخمسية السادسة ١415(‏ - ١47١ه)‏ بالمملكة. العربية السعودية 
قد تضمنت فى سياق أولوياتها قضية الاهتمام بالنوعية (الجودة) فى التعليم العام والتدريب٠‏ 
(جريدة الرياض؛ 35517ء له 

مما يعنى أن هناك توجهاً عاماً يدعو إلى العمل الجاد للرقى بكفاءة وفعالية النظام التعليمى 
السعودى بصفة عامة ء حيث أنه لم يعد قادرا على الوفاء بحاجات ورغبات المستفيدين ولا 
بمتطلبات الحياة العصرية التى أصبح شعارها الجودة٠ ١‏ 

ولو دققنا النظر فى واقع نظام تعليم البنات فى المملكة فسوف نجد هناك بعض العقبات 
التى تحول دون جودته مما يترتب عليه مخرجات تتصف بعدم الجودة؛ الأمر الذى يجعل هذا 
النظام فى حاجة مستمرة إلى التجديد والتجويد والتطوير على نحو يتصف بالشمول والتكامل من 
خلال استخدام بعض أساليب التخطيظ الحديثة مثل أسلوب الجودة الشاملة 08111 ٠10181‏ 

من هنا تبدو الحاجة ماسة إلى دراسة مدخل الجودة الشاملة وتطبيق معاييره لتطوير نظام 
دعليم البنات فى المملكة بما يساعد على رفع مستوى جودته١‏ 

فى ضوء ما سبق تتركز مشكلة الدراسة الحالية فى السؤال الرئيس التالى : 

كيف يمكن التخطيط لتطوير نظام تعليم آلبنات بالمملكة العربية السعودية فى ضوء معايير 
الجودة الشاملة ؟ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 6 مستقبل التربية العربية 


ويتفرع هذا السؤال الرئيس إلى مجموعة من التساؤلات الفرعية وهى : 

-١‏ ما واقع نظام تعليم البنات فى المملكة العربية السعودية؛ وما أهم العقبات التى تواجهه ؟ 

-١‏ ما أهم معايير الجودة الشاملة التى يمكن تطبيقها والاستفادة منها فى تطوير نظام تعليم البنات 
بالمملكة ؟ 

؟-ما أهم ملامح التطوير المستقبلية فى نظام تعليم البنات بالمملكة العربية السعودية فى ضوء 
معايير الجودة الشاملة ؟ 

هدف الدراسة : 
تهدف الدراسة الحالية إلى ما يلى 

-١‏ التعرف على واقع نظام تعليم البنات فى المملكة العربية السعودية» وأهم العقبات التى تواجهه 
وتحول دون جودته٠‏ 

؟- تحديد معايير مدخل الجودة الشاملة التى يمكن تطبيقها والاستفادة منها فى تطوير نظام تعليم 
ألبنات بالمملكة العربية السعودية٠‏ 

'1- التوصل إلى وضع تصور مستقبلى لأهم ملامح التطوير فى نظام تعليم البنات بالمملكة 
العربية السعودية فى ضوء معايير الجودة الشاملة٠‏ 

أهمية الدراسة : 
تكمن أهمية الدراسة فيما يلى : 

١‏ أنها تتناول قطاعا هاما فى نظام التعليم السعودى ألا وهو قطاع تعليم البنات » الذى هو 
فى أمس الحاججة إلى التطوير والتخطيط باستخدام أحدث أساليب التحديث والتطوير 
والتخطيط ٠‏ 

1- وضع تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات بالمملكة قد يسهم فى رفع كفاءة وجودة هذا 
النظام » لمواجهة التحديات العلمية والثقافية العالمية » والتى لها انعكاساتها على المجتمع 
السعودى٠‏ 

؟- تتناول الدراسة الحالية أحدث مداخل التطويرء وهو مدخل الجودة الشاملة وتطبيقاته فى 
القطاع التربوى؛ من خلال محاولة ملاءمته مع مجتمع الدراسة. 


د نادية حسن السيد على 5 مستقبل التربية العربية 


منهج الدراسة : 
اعتمدت الدراسة الحالية على ما يلى : 

-١‏ المنهج الوصفى الذى يقوم بتحليل ونقد واقع الظاهرة موضوع الدراسة 'كدراسة حالة"', من 
خلال الأدبيات المتصلة بها وذلك عن طريق تحليل مدخل الجودة الشاملة وبيان إمكانية 
الاستفادة منه فى تطوير نظام تعليم البنات بالمملكة٠‏ وكذا تحليل واقع نظام تعليم البنات 
ورصد ما به من سلبيات ٠‏ 

؟١-‏ أسلوب "لملاحظة بالمشاركة” كأسلوب مناسب لطبيعة الدراسة الحالية٠‏ حيث أن الباحثة قد 
عايشت مجتمع الدراسة أثناء فترة إعارتها للعمل بالكليات المطورة للبنات بالمملكة واحتكاكها 
بمدارس البنات فى مختلف مراحل التعليم الابتدائى والمتوسط والثانوى فى أثناء إشرافها 
على طالبات الكلية فى مادة التربية الميدانية» واندمجت مع مجتمع الدراسة ولاحظته عن 
كثب ٠‏ ومن ثم تمكنت من رصد وتشخيص واقع هذا المجتمع وطبيعة التفاعلات والعلاقات 
البينية بين أعضاءه٠‏ 

حدود الدراسة : 

- تقتصر الدراسة هنا على التخطيط للأبعاد العامة والخطوط العريضة لنظام تعليم البنات 
بالمملكة بصفة عامة وبدون الدخول فى تفاصيل المراحل التعليمية المختلفة ٠١‏ 

- تقتصر الدراسة على التخطيط لبعض عناصر مدخلات 5انام-10 النظام التعليمى للبنات 
بالمملكة والمتمثلة فيما يلى : (الإدارة - سياسة القبول - الأهداف - الخطط والبرامج 
الدراسية - طرق التدريس - أعضاء هيئة التدريس بمؤسسات تعليم البنات-نظام التقويم 
والاختبارات - الأبنية التعليمية والتجهيزات المادية) وذلك بهدف التعرف على العوامل 
المؤثرة فى جودة نظام تعليم البنات بالمملكة» من خلال تشخيص الواقع» ثم تطبيق أسلوب 
الجودة الشاملة للتخطيط لتطويره : 

- سوف تتناول الدراسة بالنقد والتحليل الواقع الحالى للأبعاد السابقة فى مؤسسات تعليم البنات» 
سواء على مستوى التعليم العام (المدارس)» أو التعليم العالى (الكليات) ٠‏ 

- لن تتعرض الدراسة الحالية للتخطيط لعنصرى الأنشطة 4001714165 ( التفاعلات ) 
والمخرجات 815 .؛نا0 فى نظام تعليم البنات بالمملكة » حيث تترك المجال لدراسة أخرى 
قائمة بذاتها للتخطيط لهذين العنصرين نظرا لأهميتهما القصوى فى جودة النظام ٠١‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 5 مستقبل التربية العربية 


مصطلحات الدراسة : 
-١‏ نظام تعليم البنات بالمملكة : 

يقصد بنظام تعليم البنات بالمملكة فى هذه الدراسة ذلك النظام الذى يقدم مجموعة من 
البرامج التعليمية الرسمية للبنات فى المملكة العربية السعودية » بدءأ من مرحلة التعليم الابتدائى 
شم التعليم المتوسط ثم التعليم الثانوى وصولاً إلى التعليم الجامعى؛ وذلك بهدف إعداد المرأة 
للوظائف المختلفة التى تتطلبها خطط التنمية فى المجتمع السعودى حتى تقوم المرأة السعودية 
بدورها التنموى المنوط بهاء 

ويتضمن ذلك النظام مجموعة من المكونات وهى (المدخلات والأنشطة أو العمليات 
والمخرجات) وتتمثل أهم مدخلات نظام تعليم البنات فى المملكة - والتى تقوم الدراسة الحالية 
بالتخطيط لها - فى الأبعاد التالية : الإدارة- سياسة القبؤل - البرامج التعليمية المقدمة للبنات فى 
مراحل التعليم المختلفة من حيث ؛ (أهدافها - محتواها - طرق التدريس المتبعة - نظام التقويم 
والامتحانات) - أعضاء هيئة التدريس بمؤسسات تعليم البنات - الأبنية التعليمية والتجهيزات 
المادية٠‏ 
" - معايير الجودة الشاملة : 

يمكن تعريف معايير الجودة الشاملة فى نظام تعليم البنات فى المملكة بأنها : 

تلك المواصفات والشروط التى ينبغى توافرها فى نظام تعليم البنات بالمملكة » والتى تتمثل 
فى جودة الإدارة - سياسة القبول - البرامج المقدمة والتى تشمل (الأهداف ومحتوى البرنامج 
وطرق التدريس والتقويم والامتحانات) - أعضاء هيئة التدريس - الأبنية والتجهيزات المادية: 
بحيث تؤدى إلى مخرجات تتصف بالجودة؛ وتعمل على تلبية احتياجات المستفيدين من هذا النظام 

والمستفيدون من نظام تعليم البنات بالمملكة هم : مستفيدون داخليون ويتمتلون فى (أعضاء 
هيتة التدريس ومعاونيهم؛ والطالبات؛ والجهاز الإداري) ومستفيدون خازجيون وهم : (المجتمع - 
خريجات النظام؛ أولياء الأمورء المسؤولون عن تعليم البنات فى المملكة) وهؤلاء المستفيدون 
جميعاً يطلق عليهم اسم العملاء ٠‏ 
خطوات الدراسة : 

سوق تسير الدراسة فى هذا البحث وفقاً للخطوات التالية : 
أولاً : تحليل ونقد الواقع الحالى لنظام تعليم البنات بالمملكة العربية السعودية: 


د. ئانية حسن السيد على لمكن مستقبل التربية العربية 


ثانياً : دراسة مفهوم الجودة الشاملة وأهم معايير الجودة* 
ثالثاً: وضع تصسور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات فى المملكة العربية السعودية فى ضوء 
معايير الجودة الشاملة٠‏ 


أولاً : الواقع الحالى لنظام تعليم البنات بالمملكة العربية السعودية 
(دراسة تحليلية نقدية) 

ذكر سابقا أن تعليم الفتاة قد بدأ متأخراً عن تعليم الفتى لفترة طويلة يسبب انتشار بعض 
المفاهيم الاجتماعية الخاطئة التى عارضت تعليم البنات فى بداية الأمر١‏ ولكن بعد أن صححت 
هذه المفاهيم عن تعليم الفتاة وتقبل المواطنون فكرة حق الفتاة فى التعليم؛ وأن التعليم سيكون 
وسيلة من وسائل تقويم أخلاق الفتاة لا انحطاطهاء أخذت مدارس البنات تفتح فى جميع أنحاء 
المملكة فى مدنها وقراها وهجرهاء بل وفتح الباب أما البنات بالمملكة لمواصلة دراستهن العلياء 
(الحقيل» 555١ء )١517‏ 

وتحولت المعارضة التى بدأت فى أول الأمر - على تعليم ألفتاة -إلى إقبال شديد ورغبة 
ملحة فى إلحاق البنات بالمدارس المعدة لهم للنهل من فيض علمها ٠١‏ 

على أنه قد وضعت أسس وضوابط معينة تحكم تعليم الفتاة بالمملكة منذ بدايته وما زال 
نظام تعليم البنات يلتزم بهذه الأسس حتى اليوم٠‏ 

فلقد حددت وثيقة سياسة التعليم الصادرة فى عام ٠175ه‏ الموافق ١17١م‏ الأسس العامة 
لتعليم الفتاة فى المملكة على النحو التالى : 

" تقرير حق الفتاة فى التعليم بما يلائم فطرتها ويعدها لمهمتها فى الحياة على أن يتم 
هذا بحشمة ووقارء وفى ضوء شريعة الإسلامء فإن النساء شقائق الرجال"٠‏ (وزارة المعارفه 
"اهب 4( 

فى ضوء ما سبق يمكن استخلاص أهم ضوابط تعليم البنات بالمملكة على النحو التالى : 
(الرئاسة العامة لتعليم البنات: 1415.ه», 175ء الحقيل» فورحل 9١4-1؟1()‏ 
-١‏ يقدم للمرأة فى المملكة العربية السعودية تعليما يتناسب مع فطرتها فليس الذكر كالأنثى» 

بحيث يعدهما هذ التعليم للقيام بالأعمال التى تتناسب مع طبيعتها كالتدريس والتمريض 

٠ والتطييب‎ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 3 مستقبل التربية العربية 


؟١-‏ يسعى تعليم المرأة فى المملكة العربية السعودية إلى إعدادها للقيام بمهمتها فى الحياة فتكون 
ربة بيت ناجحة» وزوجة مثالية» وأما صالحة٠‏ 
-١‏ يتم تعليم المرأة فى المملكة فى جو إسلامى يتسم بالحشمة والوقار والعفة ويكون فى كيفيته 
وأنواعه متفقاً مع أحكام الإسلام ٠‏ 
4؛- يمنع منعاً بات الاختلاط بين الينين والبنات فى جميع مراحل التعليم إلا فى دور الحضانة 
ورياض الأطفال فقطء 
هذه أهم ضوابط تعليم البناث فى المملكة؛ وكما هو واضح فإنها أسس وضوابط تميز تعليم 
البنات فى المملكة وتنفرد بها دون غيرها من الدول العربية والإسلامية الأخرى٠‏ 
هذا التميز والتفرد يدفعنا لدراسة واقع هذا النظام لمعرفة ما به من نقاط قوة وتدعيمها 
والوقوف على ما يعترضه من عقبات تحول دون جودته؛ ومن ثم التخطيط لعلاجها ما أمكن ذلك 
ولدراسة واقع نظام تعليم البنات بالمملكة العربية السعودية دراسة تحليلية ونقدية يمكن 
استخدام منهج تحليل النظم 5م لمع 51لا5 قنحلل نظام تعليم البنات بالمملكة كنظام فرعى 
67 - انا ينتمى إلى نظام كلى 53:51681- 511061 وهو نظام التعليم بالمملكة» وهذا 
النظام الكلى (النظام التعليمى) يعتبر بدورة نظاما فرعيا فى منظومة أخرى وهى المجتمع وتظهر 
هذه العلاقة بوضوح فى الشكل التالى * 


موقع نظام تعليم البنات من منظومة المجتمع السعودى 


د. نادية حسن السيد على 1" مستقبل التربية العربية 


ويعنى مفهوم النظام 5]622/ز5 'مجموعة من العلاقات المتداخلة بين الأجزاء المكونة 
لشىء ماء (مرسسى؛ /11, 716) كما يعرف بأنه "عدد من العناصر أو الأجزاء المرتبطة 
والتى تتفاعل مع بعضها وتعمل سوياً من أجل تحقيق هدف معين" (مطر, *1588:5) ٠‏ 

ووفقاً لهذا المفهوم فإن نظام تعليم البنات بالمملكة يتكون من مجموعة من العناصر أو 
المكونات أو المدخلات 2145 - 12 » وهذه تتفاعل معا فى عملية التفاعلات 2200655 فينتج عنها 
مجموعة من النواتج أو المخرجات ٠010-45‏ وعلى قدر جودة المدخلات» وعلى قدر جودة 
عملية التفاعلات بين هذه المدخلات تتوقف جودة المخرجات أو النواتج أو الأهداف٠‏ 

وهذا الأمر يستلزم دراسة وتحليل أهم مدخلات نظام تعليم البنات بالمملكة للوقوف على 
واقع هذه المدخلات وتشخيص ما يعترضها من عقبات تحد من الجودة داخل النظام» ثم الوصول 
إلى معايير الجودة الشاملة التى يمكن الاستفادة منها فى تطوير نظام تعليم البنات بالمملكة بحيث 
ينجح هذا النظام فى تحقيق الغاية منه* 

وهكذا فإن تطوير وإصلاح نظام تعليم البنات بالمملكة يستلزم دراسة الواقع الراهن لهذا 
النظام؛ ثم تحديد الوضع الذى نصبوا إلى تحقيقه» من خلال تقديم تصور مقترح يمكننا من بلوغ 
الوضع المنشود٠‏ 

ولذلك فسوف يكون التركيز فى دراسة واقع نظام تعليم البنات بالمملكة على 
أهم مدخلات النظام والتى يعبر عنها الشكل التالى : 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 5 مستقبل التربية العربية 


مكونات نظام تعليم البنات بالمملكة العربية السعودية 


المدخلات المخرجات 


: أهداف النظام م « مخرجات بشرية‎ - ١ 

* - الإدارة وخصائصها . ( تتمثل فى العناصر 

- سياسة القبول والتسجيل . البشرية النسائية اللازمة مود 
34 4 - محتوى البرامج والمتررات لمختلف قطاعات المجتمع ك-2- 
3 الدراسية . والموهلة لعصر الجودة دا 
1 « - طرق التدريس والتقنيات الشاملة ) ٠‏ 

التعليمية , ٠‏ مخرجات مادية . 

5 - نظام التقويم والاختبارات . « أنواع أخرى من 

- أعضاء هيئة التدريس . المخرجات . 

- المبنئى المدرسية © تعود إلى المجتمع . 


والتجهيزات المادية . 


التغذية الراجعة ( المرتدة ) 


وفيما يلى تحليل ونقد لواقع مدخلات النظام١‏ 
أولاً: أهداف نظام تعلجم الجنات بالمملكة : 

يقوم نظام تعليم البئات بالمملكة على الأسس والمبادئ العامة التى حددتها السياسة 
التعليمية فى المملكة ؛ والمبنية على أسس إسلامية تهدف إلى فهم الإسلام فهماً صحيحاً متكاملاًه 
وغرس مبادئ العقيدة الإسلامية ونشرهاء وإكساب الطالبة المعارف والمهارات المختلفة» 
وتنمية الاتجاهات السلوكية البناءة وتطوير المجتمع اقتصادياً واجتماعياً وثقافيأء وتتحقق هذه 
الأسس والأهداف من خلال المدرسة فى مختلف المراحل الدراسية٠‏ (الرئاسة العامة لتعليم البنات: 


كله 6) 


د. نادية حسن السيد على يلنن مستقيل التربية العربية 


أى أن أهداف نظام تعليم البنات بالمملكة تشتق من الأهداف العامة للتعليم فى المملكة مع 
وجود أهداف خاصة تنفرد بها برامج تعليم البنات عن تعليم البنين٠‏ 

ومن أهم الأهداف العامة للتعليم فى المملكة ما يلى : (الحقيل: 1545 ١١6-56‏ السلوم 
(الجزء الثالث)» لتقل مكس عمسم 
-١‏ الأهداف الإسلامية : 

المملكة العربية السعودية دولة إسلامية يحكمها الإسلام قى جميع جوانب الحياة» لذلك بنت 
سياستها التعليمية فى أساسها على تعاليم الإسلام لتعريف الفرد بربه ودينه وإقامة سلوكه على 


0 


٠هعرش‎ 


فالإيمان بالله رياً وبالإسلام ديناً وبمحمد صلى الله عليه وسلم نبياً ورسولاًء والتصور 
الإسلامى الكامل للكون والإنسان والحياة من أهم الأهداف التى تسعى السياسة التعليمية إلى 
تعميقها فى نفوس النشء٠‏ 
؟ - الأهداف المعرفية : 

وههى التى تسعى إلى مواكبة الانفجار المعرفى فى العالم المعاصر مع الاحتفاظ بالتراث 
الأصيل للثمة » وذلك بهدف التوصل إلى مصادر المعرفة واستثمارها فى بناء المواطن السعودى 
كى يستطيع مواجهة متطلبات حياته كفرد والمساهمة فى بناء وطنه٠‏ 
*- الأهداف المهارية : 

وهى التى تهدف إلى تزويد المواطن ألسعودى بالمهارات الوظيفية اللازمة التى تمكنه من 
أداء أعماله المنوطة: به على الوجه الأكمل؛ كما تمكنه من حل المشكلات التى تواجهه فى مواقف 
الحياة المختلفة ٠‏ 


4 - الأهداف التى تتصل بالتفكير العلمى : 

وهى التى تستهدف مساعدة المواطن السعودى على التدريب على استعمال الأسلوب 
العلمى فى التفكير » واستخدامه فى حل المشاكل التى تواجهه فى مراحل حياته المختلفة؛ كما 
تستهدف تنمية قدراته واستعداداته على التجديد والابتكار» 


«- الأهداف التى تتصل بالميول والاهتمامات : 
وهى التى تسعى إلى إكساب الفرد الميول الصحيحة والاهتمامات الوظيفية المناسبة 
التى توجه طاقته نحو بذل الجهد وإنجاز الأعمال؛ وكذلك إكسابه الهوايات وتهذيب سلوكه 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات فد مستقبل التربية العربية 


وبناء شخصصسيته؛ وإخضاع مي وله التى يكتسبها للقيم السامية النابعة من الدين الإسلامى 
الج 


- أهداف تتصل بالقيم والاتجاهات : 

وهى التى تهدف إلى مساعدة الفرد على تعميق الاتجاهات والقيم. الوظيفية لحياته ٠‏ 

هذه الأهداف العامة للتعليم تضعها السياسة التعليمية فى المملكة نصب أعينها وتسعى 
لتحقيقها لكل من البنين والبنات معاًء 


الأهداف الخاصة بتعليم البنات بالمملكة : 
كما وضعت السياسة التعليمية أيضاً أهدافاً خاصة لتعليم البنات تلائم طبيعة البنت ودورها 
فى المجتمع السعودى٠‏ 


ومن أهم هذه الأهداف ما يلى : (وزارة المعارف. .5«اوات م5-.*) 

يستهدف تعليم الفتاة تربيتها تربية صحيحة إسلامية» لتقوم بمهمتها فى الحياة» فتكون ربة 
بيت ناجحة؛ وزوجة مثالية» وأما صالحة» ولإعدادها للقيام بما يناسب فطرتها كالتدريس 
والتمريض والتطبيب" (المادة ٠)١21‏ 

'تهتم الدولة بتعليم البنات: وتوفر الإمكانات اللازمة ما أمكن لاستيعاب جميع من يصل منهن 
إلى سن التعليم؛ وإتاحة الفرصة لهن فى أنواع التعليم الملائمة لطبيعة المرأة» والوافية بحاجة 
البلاد" (المادة ٠)١١4‏ 

3 'يمنع الاختلاط بين البنين والبنات فى جميع مراحل التعليم إلا فى دور الحضانة ورياض 
الأطفال" (المادة 88 ١)١‏ 

“يتم هذا النوع من التعليم فى جو من الحشمة والوقار والعفة» ويكون فى كيفيته وأنواعه متفقاً 
مع أحكام الإسلام' (المادة ٠)1١55‏ 

0 تنشأ كليات للبنات ما أمكن ذلك لسد .حاجات البلاد فى مجال اختصاصين بما يتفق والشريعة 
الإسلامية" (المادة 549 )١‏ 


هذه هى أهم أهداف برامج تعليم البنات بالمملكة كما حددتها وثيقة التعليم بهاء لكن هل هذه 
الأهداف كافية وحدها لمواجهة المتغيرات العالمية المعاصرة التى تجتاح العالم اليوم؟ وهل هى 


د. نادية حسن السيد على دن مستقبل التربية العربية 
كافية لإعداد فتاة سعودية قادرة على خوض غمار هذه المتغيرات والتحديات العالمية التى 
تفرض نفسها على جميع شعوب العالم بما قيها المملكة العربية السعودية؟ 

لا شك أن الأمر يحتاج إلى إعادة نظر وتخطيط جديد لهذه الأهداف لمواكبة تلك المتغيرات 
والتحديات وذلك بالاعتماد على معايير الجودة الشاملة فيما يختص بالأهداف التعليمية. 
السلم التعليمى للبنات بالمملكة : 

هذه الأهداف الخاصة ببرامج تعليم البنات فى المملكة تسعى السياسة التعليمية إلى تحقيقها 
خلال المراحل الدراسية المختلفةه 

والمراحل الدراسية للبنات أو ما يعرف بالسلم التعليمى لهن لا يختلف عن السلم التعليمى 
للينين٠‏ فهو ينقسم إلى المراحل التالية : (الرئاسة العامة لتعليم البناتء 0141 م-8١)‏ 
-١‏ مرحلة ما قبل التعليم العام ويشمل : 

(أ) الحضانة٠‏ (ب) رياض الأطفال» 
> مراحل التعليم العام ويشمل : 

( أ) المرحلة الابتدائية ومدة الدراسة فيها ست سنوات٠‏ 

(ب) المرحلة المتوسطة (الإعدادية) ومدتها ثلاث سنوات٠‏ 

( ج) المرحلة الثانوية ومدتها ثلاث سنوات٠‏ 
1- مرحلة التعليم العالى والجامعى وتشمل : 

(أ) كليات مطورة !"1 

(ب) كليات جامعية. 
شانياً : الإدارة وخصائسهما : 

تعتبر الرئاسة العامة لتعليم البنات هى الجهاز الإدارى المركزى المسؤول عن وضع 
الخطط والنظم واللوائح التى تحكم تعليم البنات بالمملكة ٠‏ كما أنها هى المسؤولة عن تدبير كافة 


' الكليات المطبورة هى كليات مسئولة عن إعداد المعلمة الوطنية وكانت قبل تطورها عبارة غن كليات متوسطة لإعداد 
المعسلمة: كانت مدة الدراسة يما منتين» ولكن رغبة فى رفع همستوى إعداد المعلمة السعودية فقد تطورت الدراسة فى هذه 
الكليات وأصبحت مدة الدراسة بها أربع سنوات بدلاً من سنتين» وعرفت بالكليات المطورة وهى تابعة للرئاسة العامة 


لتعليم اليتاث ٠‏ 


0 قبل التربدة العر دية 
تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 18 مستقبل التربية العربية 


الإمكانات اللازمة لسير العملية التعليمية من إعداد للمناهج والمقررات الدراسية» وتوفير 

المدرسات اللازمات للتدريس فى مختلف المراحلء وتوفير المبانى والتجهيزات المادية اللازمة» 

كما تتولى مهمة التمويل والإنفاق على النظام التعليمى للبنات... إلخ٠‏ 

ويعاون جهاز الرئاسة العامة لتعليم البنات فى القيام بمهامه؛ الإدارات التعليمية المنتشرة 
فى مختلف مناطق المملكة٠‏ 

على أن الهيئة الإدارية المباشرة المسؤولة عن تنفيذ البرامج التعليمية للبنات فى مختلف 
المراحل الدراسية تتمثل فى الإدارة المدرسية٠‏ فعلى الرغم من أن الإدارة المدرسية تتلقى 
الخطوط العريضة لسير العملية التعليمية من الهيئات الإدارية العليا إلا أنها لها اليد الطولى فى 
نجاح أو فشل العملية التعليمية بالمؤسسة سواء كانت مدرسة أو كلية٠‏ 

وبنظرة فاحصة إلى واقع الإدارات المدرسية بمدارس وكليات البنات بالمملكة نجد أنها 
تواجهها بعض العقبات التى تحول دون جودتها١‏ من بين هذه العقبات ما يلى : (أنظر : السلوم 

(الجزء الأول)» 0505ل الحقيل» 1555 111-1١5‏ المهيزع؛ تحال )١44‏ 

-١‏ عدم توفر الكوادر الإدارية المؤهلة فى ميدان إدارة الجودة الشاملة» بل وغياب الخبرة 
الإدارية الكافية لدى مديرات المدارس فى مختلف مراحل تعليم البنات » سواء الابتدائية أو 
المتوسطة أو الثانوية؛ وكذا على مستوى التعليم العالى نجد أن عميدات بعض الكليات لا 
تتوفر فيهن المهارات الإدارية اللازمة٠‏ 

ولذلك ينعكس أثر غياب الخبرة الإدارية هذه سلب على نمط الإدارة الذى تتخذه مديرات 
المدارس فى تسبير العلاقات المدرسية٠‏ هذا على مستوى الإدارة التقليدية فما بالنا بإدارة الجودة 
الشاملة وما تتطلبه من معرفة وخبرة شاملة بمعايير الجودة ومهاراتها الإدارية وأهم مهامها 
ومسكولياتها٠‏ الستى سوف نتحدث عنها بالتفصيل فى الجزء الخاص بالتصور المقترح لتطوير 
نظام تعليم البنات بالمملكة٠‏ 

؟- المركزية المتبعة فى صنع السياسات التربوية واتخاذ القرارات فى مؤسسات تعليم البنات 
فمعظم الإدارات التعليمية فى المملكة تستأثر بجميع الصلاحيات فى النواحى الإدارية والمالية 
بمفردها دون أن تعطى للمدارس والكليات التابعة لها شيئاً من هذه الصلاحيات؛ الأمر الذى 
يؤدى إلى عدم قدرة المدرسة على التصرف لمواجهة احتياجاتها بسرعة بسبب هذه المركزية 
الشديدة, بالإضافة إلى شعور الإدارة المدرسية بعدم الارتياح فى عملها وعدم الثقة فى نفسها 


د. نادية حسن السيد على لحلف مستقبل التربية العربية 


مما يكون له أثر فى عملها إذ لا تجد الفرصة ولا الحافز الذى يجعلها تنطلق فى عملها 
وتطوره وتبتكر فيه. وهذا عكس ما تعتمد عليه إدارة الجودة الشاملة التى تتخذ من 
اللامركزية فى صياغة السياسات واتخاذ القرارات أساساً لها١‏ 

- سوء معاملة بعض مديرات المدارس وعميدات الكليات لأعضاء هيئة التدريس اللائى يعملن 
معهن فى مدارسهن أو كلياتهن» فالبعض منهن تملى تعليماتها بأسلوب جاف وسلطوى؛ وما 
على المدرسات الموجودات إلا التنفيذ كأنهن مجرد آلات منفذة٠‏ مما يثير غضب بعضهن 
ويجعلهن لا يتجاوبن ولا يتعاون مع مديرية المدرسة أو عميدة الكلية فى إنجاز أعمال 
مؤسساتهن٠‏ مما يؤدى إلى تعطيل الإدارة المدرسية فى أداء الأعمال المطلوبة منها فيقلل 
ذلك من جودتها* 

وهذا يتنافى تماماً مع أهم سمات إدارة الجودة الشاملة والتى تتمثل فى التشاركية» 
والتحسين المستمرء واستخدام فرق العمل وتحقيق الرضا للعملاء؛ كما يتنافى مع فلسفتها التى 
تعتمد أساساً على التعلم الذى 'يعنى تكوين ثقافة لدى العاملين عن هذا النظام وإدراك العاملين 
للفلسفة» وقبول الأسلوب والنماذج والأفكار التى يتطلبها النظام» ويتم اكتساب المعارف من خلال 

التدريب والدراسة”٠‏ (هلال, 1115.-/؟) 

4 - ومن بين أهم مشاكل الإدارة أيضاً ضعف بنية نظام المعلومات فى النظام التعليمي السعودى» 
واعتماده على أساليب تقليدية» مما يترتب عليه ندرة وعدم توفر البيانات والمعلؤمات بشكل 
سريع ودقيقء وذلك لعدم توفر أنظمة معلومات فعالة تعتمد على التقنيات الحذديثة فى نقل 
وتداول المعلومة وتوصيلها لصانعى القرار فى الوقت المناسب١٠‏ (درياس؛ 1144 47) 

وهذا يتنافى مع إدارة الجودة الشاملة التى تعتبر البيانات والمعلومات بمثابة الجهاز 
العصتى لها 

كل هذه المشاكل الإدارية فستلزم تطبيق معايير الجودة الشاملة فيما يتعلق بالإدارة للارتقاء 
بمستوى جودة العملية الإدارية بمؤسسات تعليم البنات٠‏ 

ثالث : سياسة القبول والتسجيل 

كان تعليم البنات فى بدايته يقبل الطالبات بمراحل التعليم المختلفة دون التقيد بشرط السن» 
فكنا نجد فى المرحلة الابتدائية طالباتء كبار السن (تجاوزن السن القانونية للالتحاق بالمرحلة 
الابتدائية ) مثلاً » وكذلك الحال فئ المرحلة المتوسطة والثانودة والتعايم العالى٠‏ كما كن ينتقلن 
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من مرحلة إلى أخرى دون التقيد بشرط المجموع الحاصلة عليه الطالبة فى المرحلة الدراسية 
السابقة. 
أما الآن فقد أصبح هناك شروط معينة للقبول فى مراحل التعليم العام؛ فمثلاً المرحلة 
المتوسطة يشترط للقبول بها أن تكون الطالبة حاصلة على شهادة إتمام المرحلة الابتدائية» وكذلك 
المرحلة الثانوية يشترط للقبول بها الأمور التالية : (السلوم؛ ١59١ء‏ 158) 
-١‏ الحصول على شهادة الكفاءة المتوسطة أو ما يعادلها شريطة ألا يقل معدل الطالبة عن 
نسبة 96"6,. 
؟- لا يزيد سن الطالبة عند الالتحاق بالمدرسة عن ثمانى عشرة سنة ويمكن فى بعض الحالات 
التجاوز عن ذلك فى حدود سنتين فقط١‏ 
'*- أن تكون حسنة السيرة والسلوك بموجب شهادة من مدرستها السابقة٠‏ 
وهذه الشروط على الرغم من أنها منصوص عليها فى اللوائح المنظمة للتعليم العام؛ إلا 
أنها توجد بها بعض التجاوزات؛ فقد يكون مجموع الطالبة أو سنها لا يؤهلها للالتحاق بالمرحلة 
الثانوية» ومع ذلك تحصل على تعميد (واسطة) من أحد المسؤولين بدخولها المرحلة رغم عدم 
توفر هذه الشروط٠‏ 
وكذلك شهادة حسن السيرة والسلوك : فقد ترتكب الطالبة كثيراً من المخالفات الأكاديمية أو 
الأخلاقية فى أثناء دراستها بالمرحلة التعليمية السابقة ومع ذلك تحصل على شهادة حسن السيرة 
والسلوك التى هى من ضمن الشروط الأساسية للالتحاق بالمرحلة الدراسية التالية٠‏ 
.. ومسن م تنتقل إلى المزاحل الدراسية الأعلى عناصر من الطالبات مستواههن العلمى أو 
الأخلاقى لا يليق للدراسة بهذه المراحل» فيكن بذلك سبباً من أسباب نشر الفساد بين زميلاتهن» 
كما يكن سببا فى انخفاض نسبة النجاح فى هذه المدرسة أو تلك... هذا على مستوى التعليم العام» 
أما إذا نظرنا إلى نظام القبول والالتحاق بمؤسسات التعليم العالىء فنجد أن هناك الكثير من 
المشاكل التى يعانى منها التعليم العالى فى المملكة؛ ساعدت على عدم إيجاد سياسات متوازنة 
للقبول فى. التعليم العالى تتجاوب مع احتياجات المجتمع بشكل فعال؛ وتتناسب مع قدرات 
وإمكانات الجامعات ومن هذه المشكلات ما يلى : (الداود 1415ات 1-1م) 


٠ىلاعلا ازدياد أعداد خريجى الثانوية العامة وقلة المقبول منهم فى التعليم‎ -١ 


د. نادية حسن السيد على بلي مستقبل التربية العربية 

؟- عدم وجود معايير دقيقة للقبول فى معظم الجامعات عدا المقابلات الشخصية بعد مجموع 
الطالب فى الثانوية العامة » والذى يعتبر المعيار الوحيد لقياس مدى كفاءة وقدرة الطائب 
على دخول المقابلة الشخصية ومن ثم الاستمرار فى الجامعة؛ وكثيراً ما تحدد الدرجات 
الكلية الحاصل عليها الطالب فى الثانوية العامة نوعية التخصص الذى يدرسه الطالب 
مستقبلاً على الرغم من أنه قد لا يتفق دائماً مع ميوله» 

-٠“‏ عدم وجود سياسة واضحة ومحددة لأساليب التوجيه التربوى والإرشاد الطلابى الأكاديمى فى 
الجامعات مما يساعد الطالب والطالبة على اجتياز بعض المشكلات العلمية أو الاجتماعية 
التى قد تواجههم أثناء الدراسة الجامعية٠‏ 

ويضيف البعض مشكلات أخرى تواجه سياسة القبول الجامعى فى المملكة تتمثل فيما يلى: 

(الخضيرء 1141:5ثت 454-.0ا4) 

-١‏ عسدم موازنة الجامعات بين الملتحقين فى التخصصات العلمية (التطبيقية) والتخصصات 
النظرية؛ مما أدى إلى ارتفاع نسبة الخريجين فى التخصصات النظرية٠‏ 

؟- الهدر التعليمى الناتج عن إضاعة كثير من الطلاب والطالبات وقتاً كبيراً فى التنقل بين 
التخصصات العلمية» وتغيير التخصص بعد القبول والدراسة» من التخصصات العلمية 
(التطبيقية) إلى تخصصات وعلوم نظرية» وذلك لصعوبة الدراسة أو عدم موافقتها لرغبة 
الطالب أو الطالبة٠‏ 

“- ولعل السبب فى المشكلة السابقة يرجع إلى قصور الإرشاد والتوجيه الذى يفترض أن تقوم 
به الجامعات فى المدارس الثانوية لإيضاح المجالات العلمية والفرص الوظيفية التى يمكن أن 
توقرها الجامعات للطلاب والطالبات» وذلكِ حتى تلتحق الطالبة بالجامعة وهى على بصيرة 
بنوعية الدراسة التى تتتاسب مع ميولها ورغباتها فتتخصص فيما يناسبها فتتفوق فيه + 

مما سيق يتضسح لنا أن المعيار. الوحيد للقبول فى الجامعة - ليس فى المملكة العربية 
السعودية وحدهاء بل فى معظم الدول العربية - هو مجموع الطالب فى الثانوية العامة» ثم 

المقابلات الشخصية الروتينية التى تجرى داخل الكليات» وكلا الشرطين لا يمكن الاعتماد عليه ٠‏ 

فمجموع الطالب فى الثانوية العامة فقط كأساس للمفاضلة بين الطلاب لا يؤدى:فى الغالب 

إلى اختيار النوعية المناسبة لهذا التخصص أو ذاك٠‏ (عوض؛ )1١١700558‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات ينا مستقبل التربية العربية 


وكذلك أسلوب المقابلة الشخصية الذى يجرى لاختيار الطلاب غير كاف لضيق وقت 
المقابلة . وعدم القدرة على التمييز بين الأفراد الصالحين وغيرهم؛ وتفاوت مستوى الأسئلة فى 
الاختبارء وتدخل الأهواء الشخصية والمجاملات» وافتقار المقابلات للأسس الموضوعية لمعرفة 
شخصية الطالبء أو اكتشاف سمات معينة ينبغى توافرها فى هذا التخصص أو ذاك ٠‏ (زهران. 
#مولء 14-1) 
وعلى مستوى المملكة العربية السعودية نجد أنه حتى هذين الشرطين اللذين ثبت عدم 
جدواهما فى قبول الطالب أو الطالبة فى الجامعة نجد أنهما يضرب بهما عرض الحائط فى بعض 
الأحيان حين تلجأ الطالبة الحاصلة على مجموع لا يؤهلها للالتحاق بهذه الكلية أو تلك إلى 
الحصول على تعميد من أحد المسؤولين ذوى الشأن لإلحاقها بهذه الكلية دون شرط المجموع 
ودون أن تجرى لها مقابلة شخصية كذلك٠‏ 
وبذلك نجد أن عملية القبول هنا لا تتقيد بأى شرط أو قيود ولنا أن نتصور ما يمكن أن 
تؤول إليه هذه العملية من فوضى وفساد وما يترتب على ذلك من عدم جودة وكفاءة مدخلات 
نظام التعليم ومن ثم عدم جودة مخرجاته٠‏ 


رابعاً: محتوى البرامج والمقررات الدراسية 

على الرغم مما يتميز به محتوى برامج تعليم البنات فى المملكة من حرص شديد على 
البعد الإسلامى فى جميع المناهج والمقررات الدراسية... إلا أنه يشوبه الكثير من أوجه القصور 
الذي يجعله غير قادر على مسايرة العصر بكل تحدياته. ولعل من أهم ما يؤخذ على هذه البرامج 

من قصور ما يلى : 

-١‏ معظم المناهج والمقررات الدراسية فى جميع المواد تعتمد على الحفظ فى تحصيل 
المعلومنات» فبدلاً من أن تفهم الطالبة المعلومات المقدمة لها وتدرك ما بينها من علاقات 
بحيث يمكنها تطبيقها فى حياتها وتوظيفها فى المواقف المنختلفة؛ فإنها تحفظها كمعلومات 
مجردة مما يفقدها قيمتها.العملية والوظيفية فى حياة الطالبة؛ 

وهذا الأمر واضح فى جميع المواد الدراسية حتى الرياضيات والعلوم التى تعتبر من أهم 
المواد التئ تنمى الإبداع والابتكارء والفهم عند الفردء فإنها تقدم للتلميذات بطريقة تنمى ملكة 
الحفظ لديهن لا الفهم ولا الإبداع أو الابتكاره 
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ويظهر ذلك بوضوح فى نمط التقويم والاختبارات التى تجرى لهذه المواد حيث يلاحظ 
أنها لا تخرج عن إطار الأسئلة الواردة فى الكتاب المدرسى مما لا يعطى للتلميذة فرصة للتفكير» 
بل إنها بمجرد حفظها لحل التمرينات الواردة فى الكتاب يمكنها النجاح والتفوق فى الاختبار. 
فالتعليم هنا قائم على التلقين وإعطاء إجابات جاهزة بدلاً من أن يطلق الحرية لفكر التلميذة 
لذلك نجد أن الدراسة فى مؤسسات تعليم البنات بالمملكة دراسة شكلية جداًء لا تتجاوز معلومات 
تدونها المدرسات فى مذكرات أو يحيلون إليها الطالبات فى الكتب بعد سردها أمامهن بدون تحليل 
ولا مناقشة؛ وما على الطالبة إلا أن تسدل ستاراً على عقلها وفكرها وتقيم بينها وبين الاستفادة 
مما تدرس جداراً وتستنجد بذاكرتها فقط تخزن فيها المعلومات المقررة عليها قبل يوم الامتحان 
بساعات قليلة ويشجعها على هذه الشكلية المعلمات وطريقتهن فى التدريس ونوعية الأسئلة التى 
يعتمدن عليها فى التقويم ٠‏ (الغوت, 159, )١١5-١١4‏ 
وهذا لا يتاسب مع احتياجات عصر الجودة الشاملة الذى يركز على توظيف المواهب 
العقلية للتلميذ واستثمار قدراته الفكرية على نحو إبداعى لتحقيق التحسن المستمر للعملية التعليمية. 
؟- عدم الاهتمام باستخدام الوسائل التعليمية كجزء مكمل لاستراتيجية التدريس 28ن!اءع12 
5 التى تتبعها المعلمة عند عرض محتوى البرنامج الذى تشرحه مما يؤدى إلى 
ضياع الكثير من الوقت والجهد سواء بالنسبة للمعلمة أو التلميذة "فلو أن المعلم - على سبيل 
المثال - نظم وقته وكتب عناصر الدرس والنقاط المهمة على شريحة بخط واضح واستعمل 
جهاز العرض العلوى 40ع6ز20م 2680 076 لوفر على نفسه وعلى التلاميذ ما لا يقل 
عن عشر دقائق من الكتاية داخل الصف من حصة لا تتجاوز أربعين دقيقة"٠‏ (الرامى» 1154 
0 -1م) 
ولكن مما يلاحظ فى برامج تعليم البنات إهمال كبير لبعد الوسائل التعليمية رغم تنوعها 
وتطورها الواضح مع تطور العصر فلم تعد قاصرة على الوسائل التعليمية التقليدية؛ بل.ظهرت 
أحدث الوسائل التعليمية متمثلة فى الحاسوب والانترنت والقمر الصناعى....إلخ فأين نحن من 
.ذه الوسائل التعليمية الميسرة للعملية التعليمية ؟ 
*- _خلو محتوى برامج تعليم البنات من المواد الدراسية والموضوعات التى تلائم روح العصر 
مثل : 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات يلها مستقبل التربية العربية 


(أ) عدم الاهتمام الكافى بتدريس برامج فى الكمبيوتر والحاسب الآلى والانترنيت؛ على الرغم 
من أن هذه الأساليب الحديثة قد غزت جميع مجالات الحياة بلا استثناء» وإن وجدت مثل 
هذه البرامج فإنها تدرس بصورة نظرية صرفة وليست تطبيقية أو عملية مما يجعلها مجرد 
معلومات تحفظ فقط دون معرفة كيفية تطبيقها عملياً فى الحياة٠‏ 

( ب) عدم اهتمام برامج تعليم البنات بالمملكة وبمعظم الدول العربية» بتدريس مبادئ المواطنة 
الصالحة بطريقة عملية٠‏ فنحن اليوم فى أمس الحاجة لأن يصبح جميع طلابنا وطالباتنا 
مواطنين صالحين يعملون جميعاً لخدمة مجتمعهم انطلاقاً من إحساسهم بمسئولياتهم تجاهه. 
فالمجتمع الحديث يعتمد على المشاركة العلمية والفعالة لجميع مواطنيه٠‏ وتستطيع 

المؤسسات التعليمية من خلال ما تقدمه من برامج وأنشطة تعليمية وتربوية أن تشعر الشباب 

والقتيات بأهمية دورهم فى المجتمع الذى يعيشون فيه ٠‏ وذلك من خلال تعليمهم واجبات 
ومسؤوليات وحقوق المواطنين»٠‏ وإذا ما تحقق ذلك فإننا نضمن تنشئة أجيال مخلصة لوطنها 
قادرة على حمل راية التقدم والإصلاح والتطور لمجتمعاتهاء فتأخذ هذه المجتمعات دورها فى 

مصاف الدول المتقدمة. 


( ج )عدم اهتمام برامج تعليم البنات بالمملكة بتدريس اللغات الأجنبية مع أن ذلك من أهم 
متطلبات القرن الجديد بتحدياته وثوراته المعرفية والتكنولوجية والثقافية والاقتصادية 
المتنوعة» فاللغات الأجنبية هى النافذة التى نطل منها على ثقافات وخبرات العالم من حولنا 
فيجب ألا نحرم فتياتنا من مفاتيح هذه النافذة٠‏ 
فلا تدرس فى برامج تعليم البنات بالمملكة سوى اللغة الإنجليزية فقط التى يبدأ تدريسها من 
بداية المرحلة المتوسطة وتستمر حتى نهاية المرحلة الثانوية» كما توجد بعض الأقسام فى بعض 
الكليات تدرس اللغة الإنجليزية كمادة ثقافية. 
ومما يلاحظ على تدريس اللغة الإنجليزية هنا أنها تدرس بمستوى سطحى للغاية» وغير 
مؤثر بالمسرة فى الطالبة حتى أنها بمجرد تخرجها من المرحلة الثانوية والتحاقها بالجامعة لا 
تتذكر شيئا مما درسته من مبادئ اللغة الإنجليزية فى المرحلة الثانوية٠‏ 
2-4 عدم اهتمام برامج تعليم البنات بالأنشطة اللاصفية المصاحبة للمنهج إما لضيق وقت 
الحصة أو لقصر اليوم المدرسى عموماء أو لعدم اقتناع المعلمة بجدوى وأهمية هذه 
الأنشطة المصاحبة للمنهج؛ واعتبارها مضيعة للوقت.٠‏ (القرشء /191١ء‏ 6ه-7ه) 


د. نادية حسن السيد على نيف مستقبل التربية العربية 


ه - عدم اهتمام مناهج تعليم البنات بالمملكة بالتعليم المهنى والحرفى للفتيات رغم أهميته فى 
العصر الذى نعيشه٠‏ فالمناهج لا تركز إلا على التخصصات النظرية التفليدية المعروفة فقط» 
على الرغم من أننا نعيش فى خضم الطفرة العلمية التى تستلزم ضرورة التنويع فى مناهجئاء 
ومع ذلك فما زال هناك تكدس كمى فى بعض التخصصات والوظائف التى يزداد فيها 
العرض على الطلب ؛ مما يؤدى إلى البطالة فى هذه التخصصات فمعظم الفتيات يتجهن إلى 
التخصص فى مهنة التدريس مع أن هناك الكثير من المهن والوظائف الحرفية واليدوية 
والمهنية التى يمكنها أن تجيدها وتفيد بها وطنهاء 

١‏ - عدم اهتمام مناهج تعليم البنات بغرس مبادئ التعلم الذاتى والتعلم مدى الحياة» والتعلم 
المستمر لدى الطالبات بحيث تتحول الطالبة من مجرد متلقى سلبى للمعلومات إلى باحثة 
ومتقبة بنفسها عن المعلومات فى مصادرها المتعددة* 

خامساً : طرق التدريس والتقنيات التعليمية 
مسن يبن أوجه القصور الأخرى المرتبطة بمحتوى البرامج والمقررات الدراسية للبنات ما 

يشوب طرق التدريس المستخدمة فى تنفيذ هذا المحتوى من قصور واضح يتمثل فيما يلى : 

١‏ - اعتماد طريقة التدريس على الأسلوب الجاف والجامد من قبل المعلمة للتلميذات » وعدم 
التفاعل والتقارب بينهن ؛ فكل ما بين المعلمة والتلميذة المادة الدراسية: المطلوب منها 
تقديمها للتلميذات والانتهاء منها قبل نهاية الفصل الدراسى فقط١‏ 
وانعدام التقارب بين المعلمة والتلميذة هذا يحدث فجوة كبيرة فى العملية التعليمية؛ ويؤدى 

إلى انعدام الثقة بين طرفى العملية التعليمية (الطالبة والمعلمة)» بل ويؤدى إلى انصراف التلميذة 

عسن المادة التى تدرسها لها هذه المعلمة وعدم قناعتها بها لأنها غير مقتنعة أصلاً بمعلماتهاء 

(جلال الدين» 1471١‏ اهء )7107٠١‏ 

7- الاعتماد فى طرق التدريس على الأسلوب النظرى البحت»؛ أى أسلوب الإلقاء والمحاضرة 
وهى من طرق التدريس الشائعة فى مدارس ومعاهد تعليم البنات على الرغم من عقم هذه 
الطريقة وكثرة ما قيل فى أضرارها ومع ذلك ما زالت هى الطريقة الرئيسة فى الندريس١‏ 

“ - لا تراعى طرق التدريس المتبعة الفروق الفردية بين الطالبات ولا تشجيعهن على المناقشة 
والحوار ولا على الإطلاع وارتياد المكتبة ولا تشجيعهن على التفاعل مع الأحداث الجارية 
فى المجتمع ٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات هن مستقبل التربية العربية 


4 - وكما سبق وذكرنا لا تعتمد تعتمد طرق التدريس المتبعة على استخدام التقنيات التعليمية الحديثة 
فى التدريس» مما يضعف من جودة العملية التعليمية٠‏ 


سادساً : نظام التقويم والاختبارات 
يقصد بنظام التقويم هنا الطريقة المتبعة فى تقويم الطالبة داخل مؤسسات تعليم البنات 

بالمملكة٠‏ ومما يؤخذ على نظام تقويم الطالبة من مشكلات تقلل من جودته ما يلى : 

١‏ - اعتماد نظام التقويم أساساً على الأعمال التحريرية التى تقيس القدرة على الحفظ 
والاستظهارء وذلك من خلال اختبارات المقال التى لا تقيس إلا الجانب المعرفى فقط» 
وهذا الأمر شائع فى جميع المواد الدراسية» حتى المواد العملية نجد أن درجة تقييمها 
تنقسم بين اختبارات نظرية واختبارات عملية» 

؟ - ندرة الاستعانة باختبارات الذكاء فى تقويم الطالبة سواء فى مراحل التعليم العام أو التعليم 
الجامعى؛ مع قلة الاعتماد على الاختبارات الموضوعية كوسيلة لتقويم الطالبة» والتى يمكن 
من خلالها قياس الجائب المهارى أو الوجدانى عند الطالبة٠‏ 

* - معظم نظم الامتحانات المتبعة فى مناهج تعليم البنات بالمملكة لا تقيس سوى قدرة الطالبة 
على تحصيل موضوعات الكتاب المقرر فقطء فهى لا تمس القراءة الخارجية للطالبة» ومن 
ثم فالطالبة غير مطالبة إلا بحفظ ما جاء فى الكتب المقررة فقط بهدف النجاح فى الامتحان 
دون الحاجة إلى التزود بالمعرفة أو القراءة الخارجية فى الكتب والمراجع؛ وهذا القصور 
موجود حتى فى امتحانات التعليم العالى والجامعى مما يطمس حب الاستطلاع والمعرفة 
عند الطالبات٠‏ 

؛ - بالنظر إلى نظام التقويم المتبع فى مناهج تعليم البنات نجد أن الدور الوحيد الذى تحققه 

الاختبارات - فى جميع مراحل التعليم - هو تقرير نجاح أو رسوب الطالبة فى المقرر الذى 
تختبر فيه فقطء.وهذا دور تقليدى للتقويم لا يتمشى مع الاتجاهات العالمية المعاصرة التى 
تسنظر إلى عملية التقويم :على أنها وسيلة للكشف عن مدى فاعلية طرق التدريسء والتقنيات 
التربوية التى يستخدمها الأساتذةء ومدى ملاءمة المنهج لمستوى الظلاب ومتطلبات نموهم 
كما وكيفاًء كما يجب أن تكشف عما يمكن أن يكون فى المنهج من ثغرات؛ حتى يمكن 
تحسينه وتطويره٠‏ (حنفى؛ 03558 8-154/ا١)‏ 


د. ئادية حسن السيد على يفف مستقيل التربية العربية 


ومن ثم فإن نظام التقويم التقليدى المتبع لا يشمل جميع جوانب العملية التعليمية 'ولا 
يناسب إدارة الجودة الشاملة لأنه يعتمد على تقويم المحصلة النهائية للعمل وهذا وحده لا يكفى... 
فالجودة الشاملة تعتمد على التقويم المستمر من أجل تحسين جودة العملء فالاهتمام يالعمليات هو 
الأساس وليس النتائج فقطء مع تحسين طرق ووسائل التعليم؛ بمعنى التقويم المستمر لكل عمل 
يقوم به الطلبة مع التفهم الشامل للاختلاف أو الفروق الفردية القائمة بين التلاميذ”٠‏ (درباس» 
كؤؤذاء ليايةا 
سابعاً : أعضاء هيئة التدريس 

من أهم المشاكل التى كانت تواجه نظام تعليم البنات بالمملكة منذ فترة ليست ببعيدة مشكلة 
عسدم توفر المعلمة المواطنة القادرة على فهم الطالبة السعودية» والأقرب إلى معرفة أحوالها 
وظروفها وتأثيرات البيئة المحيطة عليها سواء فى البيت أو المجتمع٠‏ 

ولكن هذه المشكلة قد تمكنت المملكة من التغلب عليها تدريجياً يإنشاء المعاهد والمؤسسات 
المسؤولة عن إعداد المعلمة المواطنة» الأمر الذى شجع المملكة على اتباع سياسة السعودة لإحلال 
المعلمة المواطنة محل المعلمات الأجنبيات فى جميع مراحل التعليم العام وفى جميع المواد 
الدراسية١‏ 

وأصبح معظم معلمات التعليم العام بالمملكة العربية السعودية من المواطنات (السعوديات) 
هذا باستثناء بعض المواد الدراسية التى ما زالت يوجد نسبة محدودة بين معلماتها من الأجنبيات 
وهى مادتى اللغة الإتجليزية والرياضيات ..... ولكنها فى طريقها لسعودتها؛ 

ولكن مع ذلك فما زال هناك بعض المشاكل التى تواجه نظام إعداد المعلمة ليس فى 
المملكة وحدهاء بل فى كثير من الدول العربية عامة ودول الخليج العربى بصفة خاصبة٠‏ 

من أهم هذه المشاكل ما يلى : (الخطيب؛ الخطيب. 011545 15-15) 
١‏ - تعدد الجهات المسؤولة عن إعداد وتدريب المعلم والتفاوت فى مستوى الإعداد : 

ففى المملكة العربية السعودية يتم إعداد المعلمة على مستوى كليات التربية» وكليات البنات 
وعلى مستوى كليات الآداب والعلوم والشريعة وبعض الكليات الجامعية الأخرى. بالإضافة إلى 
كليات أخرى لإعداد المعلمة فى التخصصات النوعية مثل التربية الفنية أو الاقتصاد المنزلى 
والتفصيل والخياطة ٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات يف مستقبل التربية العربية 


هذا التنوع فى مؤسسات الإعداد يترتب عليه تنوع فى مستوى ومحتوى برامج الإعداد 
ومدتها الزمنية ونوع الشهادات التى تمنحهاء 'مما يضعف كثيراً من عوامل الانسجام والوحدة 
الفكرية بين أبناء الأمة الواحدة» كما يؤدى إلى اختلاف وتعدد الاتجاهات الشخصية للمعلمين التى 
غالباً ما تتأثر بالمناخ الثقافى والفكرى السائد فى مؤسسة التكوين التى يعد فيها المعلم» الأمر الذى 
نتعكس آثاره على الطالب نفسه"٠‏ (متولى؛ موسى: )٠"-١١ ١155‏ 
؟ - النمطية فى برامج إعداد وتدريب المعلم والمعلمة التقليدية : 

وهذه من أبرز السلبيات فى برامج الإعداد حيث يتم اعتماد برنامج موحد لجميع الطالبات 
الملتحقات بهذه البرامج» يقدم فيه محتوى معرفى ومساقات دراسية موحدة» وشروط موحدة لقبول 
الطالبات؛ وأسساً للنجاح؛ وطرقاً فى التقويم» ومتطلبات للتخرجء وعدداً من الساعات المعتمدة 
موحدة لجميع الطالبات* 

هذا على الرغم من أن هناك فروقاً فردية بين الطالبات الملتحقات بهذه البرامج فى 
القدرات والاستعدادات» كما أن الدور المتوقع من المعلمة القيام به يختلف من مدرسة لأخرى 
ويتطلب المرونة والتجديد والابتكار الذى يتنافى مع هذه النمطية٠‏ 
“ - عدم وضوح وتحديد أهداف مؤسسات إعداد وتدريب المعلم فى المملكة : 

فمعظم الأهداف المتصوص عليها قى لوائح كليات البنات أهداف تتصف بالشمول 
والعمومية مثل (الرئاسة العامة لتعليم البنات, 1415ء 584-88) : إعداد المدرسات المؤهلات تأهيلاً 
علمسياً وتربوياً عالياً لرفع مستوى التعليم فى المملكة؛ الإسهام فى حل المشكلات التربوية التى 
يواجهها المجتمع السعودى بوجه عام.....إلخ٠‏ 

وهنا نجد أن عدم وضوح وتحديد أهداف مؤسسات إعداد وتدريب المعلم والمعلمة» يلقى 
ظلالاً من الشك حول قدرة هذه المؤسسات على تحقيق أى هدف وبالتالى انعدام القدرة على تقويم 
أداء هذه المؤسسات للتأكد من مدئ بلوَغها للأهداف التى وجدت من أجلها ١‏ 
؛ - الانفصال بين إعداد وتدريب المعلم قبل الخدمة؛ وتدريب وتأهيل المعلم أثناء الخدمة : 

فمؤسسات إعداد المعلم قبل الخدمة منفصلة تماماً عن مؤسسات تدريبه أثناء الخدمة ولا 
يوجد تعاون ولا تنسيق ولا تبادل خبرات بينهما٠‏ مما يشعر المعلمة بغدم التطابق بين الأفكار 
النظرية التى تعلمتها قبل الخدمة؛ والممارسات العملية أثناء الخدمة» فيؤدى ذلك إلى شعورها بعدم 
جدوى عملية الإعداد بالنسبة لها ٠‏ 


د. نادية حسن السيد على الخيي مستقبل التربية العربية 


ه - عام الاهتمام بأعداد المعلمة العصرية (الكمبيوترية) : القادرة على التعامل مع وسائل 
الاتصال الحديثة والسريعة كالكمبيوتر والإنترئيت حتى يمكنها أن تنقل هذه المعرفة إلى 
تلميذاتها فينتشر الوعى الكمبيوترى بينهن٠‏ 
بالإضافة إلى هذه المشاكل التى تواجه نظام إعداد المعلمة فى المملكة هناك مشاكل من 

نوع آخر تواجه تعليم الفتاة بسبب المعلمة المواطنة لعل من أهمها : 

١‏ - تدنى المستوى العلمى لبعض المعلمات وكذا تدنى مستوى إعدادهن المهنى؛ ولعل السبب 
فى ذلك يرجع إلى نوعية الطالبة/ المعلمة (المدخلات) الملتحقة بكليات الإعداد» حيث أن 
معظم الطالبات يلتحقن بكليات الإعداد بسبب مجموعهنء وقد لا ترغبن فى العمل فى مهنة 
التدريسء فيترتب على ذلك عدم اكتراثها بالمهنة» وعدم إجادتها لهاء وإبداعها فيهاء 
فينعكس ذلك على انخفاض مستواها العلمى والمهنى * 

" - هناك بعض المعلمات يتم تعينهن بعيداً عن أماكن إقامتهن مع ذويهم وأسرهم. ونظراً لأن 
ظروف الحياة بالمملكة تجعل من المستحيل أن تقيم المرأة بعيداً عن أهلها أو زوجهاء مما 
يضطرها إلى التقدم بأجازة قد تطول؛ وقد تقصر حسب ظروفهاء مما يسبب انقطاعها عن 
عملها وما يترتب على ذلك من خلل فى تدريس مادتها فى المدرسة التى تعمل بها ٠١‏ 
وقد تتقدم المعلمة بطلب نقل يتم الموافقة عليه بدون توفير البديل لهاء فيقرك مكانها شاغراً 

ومادتها الدراسية.تظل بدون تدريسء مما يؤدى إلى اضطراب العمل داخل المدرسة٠‏ 

" - كثرة غياب المعلمات السعوديات لأسباب متعددة لعل من أهمها : (الداوده 01557 ١؟)‏ 

- مرض أحد أفراد الأسرة٠‏ 
- غياب المسؤول عن توصيل المعلمة إلى المدرسة سواء كان الزوج أو غيره* 
- وقوع خلاف يبن المعلمة وزوجها قد يؤدى إلى تجاهلها وعدم اهتمامه بتوصيلها إلى عملها. 
- تعطيل وسيلة النقل خصوصاً عندما يكون مقر العمل بعيداً 
- هطول أمطار غزيرة أو وجود ضباب كثيف يعوقان الوصول إلى مقر العمل إذا كان بعيداً 
عن سكن المعلمة٠‏ 
وكما هو واضح أنها أسباب ترتبط جميعها بظروف البيئة والمجتمع السعودى مما يترتب 
عليه تعطيل تدريس المقررات لفترات طويلة من العام الدراسىء مما يرهق التلميذات بعد ذلك 
عندما تحاول المعلمة كثيرة الغياب تعويض هذا التعطيل بإعطائهن أجزاء كبيرة من المقرر فى 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 2 مستقبل التربية العربية 


وقت قصير حتى يمكنها إنهاء المقرر فى الوقت المحدد لذلك» فيؤثر ذلك على جودة وكفاءة 

العملية التعليمية ٠‏ 
كل هذه المشاكل تواجه المعلمة فى مراحل التعليم العام» وإذا ما انتقلنا إلى معلمة التعليم 

العالى والجامعى للبنات بالمملكة نجدها أيضاً يكتنفها الكثير من المشكلات لعل من أهمها : 

٠ قلة عدد أعضاء هيئة التدريس من العنصر النسائى من المواطنات فى كليات البنات‎ - ١ 
فمعظم أعضاء هيئة التدريس ممن هن فى رتبة أستاذ مساعد أو أستاذ مشارك أو أستاذ من‎ 

غير السعوديات (من الأجنبيات)» وهناك نسبة محدودة من المواطنات برتية أستاذ مساعد - ولكن 

تحاول المملكة جاهدة العمل على حل هذه المشكلة بإعداد كوادر من أعضاء هيئة التدريس 
السعوديات وإن كان ذلك يتطلب وقتاً طويلاً نوعاً ماء ولكنها قد خطتث الخطوات الأولى والمتمثلة 
فى تعيين المعيدات المواطنات فى مختلف التخصصات١٠‏ 

؟ - وإذا توفر أعضاء هيئة التدريس المواطنات فإنها تواجهها كثير من المشكلات من أهمها: 
قلة الخبرة العملية» والاقتقار إلى التدريب والتعليم المستمرء وقلة التأهيل التربوى؛ وارتفاع 
نسبة الطالبات إلى المدرسات' (الداودء 415اهب 85؟) 

* - كما أن الاعتماد على أعضاء هيئة التدريس الأجنبيات يعتبر مشكلة أخرى تواجه التعليم 
العالى للبنات نظراً لما تتعرض له الأجنبيات من مشكلات تتمثل فى عدم الاستقرار الأسرى 
وانعكاس ذلك على عملهاء بالإضافة إلى استقالة بعضهن أو تركهن العمل فى الكلية لأى 
سبب مما يسبب اضطراب وقلق وخلل فى الكلية يؤثر فى سير العمل وجودته» وتتأثر به 
الطالبة نفسها.. الأمر الذى يؤكد على أهمية إحلال العنصر الوطنى محل الأجنبى حفاظاً 
على استقرار العملية التعليمية: 
هذا نجد أن الواقع الحالى لمعلمة تعليم البنات سواء على مستوى التعليم العام أو التعليم 

الجامعى يواجهه كثير من المشاكل التى تقلل من جودة هذا البعد الهام فنى أى عملية تعليمية الأمر 

الذى يستلزم ضرورة تطبيق معايير الجودة الشاملة عليها لرفع مستوى جودتها وكفاءتها ١‏ 

ثامناً: المبانى المدرسية والتجميزات المادية : 

تمل المبانى المدرسية والتجهيزات المادية بعدأ رئيساً مهما فى تنفيذ أى عملية تعليمية 
بسنجاح٠‏ وتشمل المبانى والتجهيزات المادية جميع الإمكانات والمستلزمات المادية الأساسية 


د. نادية حسن السيد على لين مستقبل التربية العربية 


اللازمة لسير العملية التعايسية من معامل وتجهيزاتها وحجرات أعضاء هيئة التدريس 

وتجهيزاتها المختلفة - وغرف وقاعات الدراسة وما يجب أن يتوفر فيها من إضاءة وتهوية وسعة 

مناسبة لعدد الطالبات....إلخ. 

وبنظرة فاحصة إلى واقع المبانى والتجهيزات المادية بمؤسسات تعليم الينات بالمملكة نجد 
أنها ما زالت تعانى من عجز ونقص شديد فى معظم المناطق سواء فى مراحل التعليم العام أو 

مرحلة التعليم الجامعى ويتمثل ذلك العجز فيما يلى : 

-١‏ معظم المبانى المدرسية غير صالحة للدراسة بهاء إما بسبب ضيق مساحتها وعدم توفر 
الشروط الصحية بهاء أو يسبب أنها لم تصمم خصيصاً لتكون مؤسسات تعليمية؛ فمعظم 
مدارس تعليم البنات- وخصوصاً فى المناطق الريفية - عبارة عن منازل تم استئجارها 
لتكون مدارس على الرغم من أنها غير مناسبة بالمرة حيث أنها مبنية من الحجر والطين» 
ولا تتوفر فيها مواصفات المبنى المدرسى سواء من حيث السعة أو التهوية أو الإضاءة؛ كما 
أن معظم حجراتها لا تصلح لتكون فصولاً دراسية٠‏ (الحقيل, 1517, )١١6‏ 

وعلى الرغم من عدم مناسبتها اضطر المسؤولون لاستئجارها لتوصيل الخدمة التعليمية 
إلى كل طفل وطفلة بالمملكة عملاً بمبدأ العدل وتكافق الفرص التعليمية لجميع المواطنين٠‏ 

- حتى. المبانى الحكومية التى أنشأتها الحكومة » والتى أنشئت طبقاً للمواصفات المدرسية 
المناسبة لم يراع فى أغلبها الحاجة إلى التوسع والنمو فى المستقبل لمواجهة الزيادة فى عدد 
الطلاب الملتحقين بهاء لذلك لما زاد عدد الطالبات» كان ذلك على حساب بعض مرافق 
المدرسة؛ حيث تم تحويل بعض حجرات الأنشطة أو كلها إلى فصول دراسية وبناء حجرات 
إضنافية فى الأقنية والملاعبء وبذلك ازدحم المبنى من جهة وفقدت المدارس مرافقها 
وملاعبها مسن جهة أخرى حتى أصبح المبنى بهذه الصورة لا يفى بكل حاجات العملية 
التعليمية* (الحقيل» 55ولء )1١١6‏ 

- وبالنسبة للمكتبات الموجودة فى مدارس البنات وكلياتها فمعظمها مكتبات هزيلة جدأء وإذا 
زودت بعض المدارس أو الكليات بالكتب؛ نجدها تظل مكدسة فى المستودع ولا يستفاد منها 
بسبب عدم توفر مكان خاص بالمكتبة؛ 

- وكذلك الحال بالنسبة للوسائل التعليمية؛ فإذا توفرت لم يتوفر المكان المناسب لعرضها فتبقى 
مخزنة فى كراتينها ويتم إجراء جرد سنوى عليها فقط دون محاولة الاستفادة منها١‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات شن مستقيل التربية العربية 


5- وليست سحلل بلصسنن حالا من ابيا فا ار المضل باؤعنزتهء لع قوفن أمين 

المعمل الذى يستطيع أن يقوم بتشغيله والمحافظة عليه وعلى ما فيه من خامات وأدوات٠‏ 

كل هذه الأمور تؤكد عدم كفاية التجهيزات المادية بمدارس وكليات البنات الأمر الذى يؤثر 
على جودة وكفاءة العملية التعليمية بهذه المؤسسات٠‏ 

وإيماناً من المسؤولين عن التعليم بالمملكة العربية السعودية بأهمية هذا البعد الهام» فقد 
رصدت المملكة جزءاً كبيراً من ميزانياتها لتوفير هذه التجهيزات؛ ولكنها ظلت حبيسة المخازن 
ولا تجد من يقوم بتشغيلها من أمناء معامل أو أمناء مكتبة......إلخ٠‏ 

هكذا من خلال العرض السابق لواقع مدخلات نظام تعليم البنات بالمملكة» اتضح ان هناك 
الكثشير من المآخذ التى تقلل من جودة هذه المدخلات خاصة:؛ والنظام عامة... الأمر الذى يدعم 
فكرة تطبيق معايير الجودة الشاملة على هذه المدخلات للارتقاء بمستوى جودتها* 


ثانياً : مفهوم الجودة الشاملة وأهم معاييرها 


الجودة الشاملة 12116 10481 والتعليم : 

الجودة الشاملة من الأساليب الإدارية الحديثة التى تسللت إلى مجال التعليم من الصناعة» 
فقط ظهر هذ المفهوم أساساً فى مجال الصناعة» وأثبت فاعليته فى تحسين جودة المنتجات 
الصناعية على اختلاف أنواعهاء ونظراً لما يمتلكه هذا الأسلوب الإدارى الحديث من قدرات 
وإمكانات هائلة لتحسين جودة المنتج فقد أمكن الاستفادة منه فى مجال الخدماث والتى من أهمها 

فوفقاً لأسلوب الجودة الشاملة فإن تحسين جودة الإنتاج تتحقق من خلال التعرف أولً على 
احتياجات المستهلك (المستفيد) من السلع المنتجة والمواصفات التى ينبغى توافرها فى المنتج؛ ثم 
محاولة تلبية هذه الاحتياجات بأعلى مستوى ممكن وذلك لإرضاء العميل٠‏ 

ويتحقق هذا من خلال الاستغلال الأمثل لجميع الإمكانات والموارد المتوفرة للمؤسسة» 
وزيادة فعالية وكفاءة وإنتاجية جميع العاملين فى المؤسسنة » وذلك بإشعارهم بمسئوليتهم فى 
تحقسيق هذه الجودة بالتعاون فيما بينهم جميعاء فيصبح العمل تعاونى جماعيا وليس فردياء بحيث 
يتحقق كل هذا بأقل التكاليفت٠‏ 


د. نادية حسن السيد على باينا مستقبل التربية العربية 


لذلك تجد أن الجودة الشاملة نظام فعال يقوم على فلسفة إرضاء العميل كهدف أولى 
للمؤسسات؛ والمقصود بالعميل هنا الأشخاص المستفيدون بالخدمة أو المنتج٠‏ 

وقد ذاع صيت هذا الاتجاه الحديث فى مجال التعليم فى تسعينيات القرن العشرين» حيث 
يقال أن عقد التسعينيات هو عقد الجودة الشاملة» "ويشير مفهوم الجودة الشاملة إلى ثقافة جديدة فى 
التعامل مع المؤسسات الإنتاجية لتطبيق معايير مستمرة» ليس فقط لضمان المنتج؛ بل أيضاً - 
وهذا هو الأهم - جودة العملية التى يتم من خلالها المنتج"٠‏ (البيللوى: 1157 4) 

لذلك فإن جودة أى مؤسسة تعليمية تتحقق عن طريق : تنمية البرامج والخدمات التى 
تقابل حاجات المستفيدين ( أى الطلاب والمجتمع ) والتأكد من إنتاجية الفرد أى أن كل فرد لديه 
من الإمكانات الأساسية الضرورية اللازمة لأداء عمله بطريقة ملاثمة؛ وبالأدوات الملائمة بحيث 
يتم إنتاج المنتج أو الخدمة التى تشبع رغبات المستفيدين باستمرار٠‏ ,لطءه؟؟ ,5 ,1995 عسدء3) 
(1995,31 

ويقصد بالمنتج فى التعليم مخرجات النظام التعليمى ٠‏ وطبقاً لهدف البحث الحالى فإن 
المنتج هنا هم الطالبات خريجات نظام تعليم البنات بالمملكة العربية السعودية سواء خريجات 
التعليم العام أو التعليم العالى والجامحى* 
مفهوم الجودة الشاملة : 

ولقد تعددت وتنوعت مفاهيم الجودة الشاملة وكثرت الأدبيات التى تناولت هذا المفهوم (منها 
على سبيل المثال لا الحصر: البيلارىء دول 4ءق ويح 1594 58-517 نرياس» 11-1515514 أبو 
سعدهء عبد الغفار, .٠..؟,‏ 41-104 1. 31 ,1995 ,اظاء9/0) وجميعها تؤكد على أن الجودة الشاملة 
هى: 
- الامتياز والتفوق في أداء الأعمال بما يؤدى إلى أفضل منتج ممكن١٠‏ 
- أن يستم أداء الأعمال فى ضوء مجموعة من الصفات والخواص التى تمثل ملامح المنتج 

المطلوب توفيره٠‏ 
- تترجم هذه الخصائص إلى معايير وأسس يعتمد عليها العمل ٠‏ 
- يتم تحديد هذه الخواص والمعايير من قبل العملاء أنفسهم (أى المستفيدون من الخدمة) ٠‏ 
- يعتمد العمل وفقاً لمفهوم الجودة على مجهود كل فرد فى المؤسسة وإحساسه بمسئوليته عن 

تحقيق جودة العمل داخل المؤسسة فى إطار العمل الجماعى التعاونى١‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 5 مستقبل التربية العربية 


- تمتد الجودة لتشمل فى نطاق اهتمامها جميع مكونات النظام من مدخلات ومخرجات (أهداف) 
وعمليات وأنشطة١‏ 

وبتطبيق خلاصة مفاهيم الجودة الشاملة السابق تحديدها على النظام التعليمى نجد أن مفهوم 
الجودة الشاملة في التعليم يتحقق من خلال : 
- تحسين نوعصية المنتج من النظام التعليمى (المخرجات) بحيث تتلاءم مع احتياجات العملاء 

(المستفيدون من الخدمة التعليمية) وفقآ للمعايير التى حددها العملاء أنفسهم 

- شمول الجودة لجميع مدخلات وعمليات ومخرجات النظام التعليمى٠‏ 
- مسؤولية كل فرد داخل المؤسسة التعليمية عن جودة عمله وكذا جودة الأعمال الجماعية. 

فى ضوء ما سبق يمكن تعريف الجودة الشاملة لنظام تعليم البنات بالمملكة العربية 
السعودية تعريفاً إجرائياً بأنها تعنى : “ترجمة احتياجات وتوقعات المستفيدين من الخدمة التعليمية 
المقدمة (والمتمثلة فى البرامج التعليمية التى تقدم فى نظام تعليم البنات فى المملكة) إلى مواصفات 
ومعايير محددة تكون بمثاية أسس ومؤشرات وموجهات للتحسين والتطوير المستمر لهذا النظام 
بمدخلاته؛ وعملياته» ومخرجاته» بحيث تصل به إلى درجة من التميز والتفوق تجعله يتوافق مع 
احتياجات سوق العمل؛ بما يشمله دوماً من متغيرات؛ على أن يتم تحقيق ذلك فى إطار من العمل 
التعاونى بين جميع العاملين فى المؤسسات التعليمية المختصة بتعليم البنات فى المملكة"٠‏ 

إذا كان الأمر كذلك فما هى معايير الجودة الشاملة فى التعليم عامة؛ وفى نظام تعليم البنات 
بالمملكة العربية السعودية خاصة؟ 
معايير الجودة الشاملة : 

للحكم على جودة المنتج (المخرجات) من أى نظام - طبقاً لنظام الجودة الشاملة - لابد من 
وجود مجموعة من المعايير تكون يمثابة خصائص ومواصفات للمنتج الجيده 

وقد أدركت الدول الصصناعية الكبرى أهمية هذا البعد منذ سبعينيات القرن العشرين 
فوضعت عدة معايير لأداء نظم الجودة أطلقوا عليها (9000 150) أى المنظمة الدولية لتوحيد 
القياس "22400 1مدعمه 04 0ئد0ننة؟5 0221ل أقصع م1“ . 


وقد استهدفت هذه المنظمة وضع مجموعة من المعايير والأسس الدولية للجودة» تكون 
بمثابة محكات للحكم على جودة المنتجات الضناعية؛ وقد.نجح هذا النظام الدولى للمعايير 150 


د. تادية حسن السيد على يلين مستقيل التربية العربية 


0 نجاحاً كبيراً فى مجال الصناعة؛ وتبنته معظم الشركات والمؤسسات الصناعية الكبرى 
ليحقق لها التميز والتفوق٠‏ (أبو سعده عبد الغفارء ١٠0٠5؟, )١81‏ 

ثم امتدت هذه المعايير الدولية للجودة 9000 150 من مجال الصناعة إلى مجال الخدمات 
ومسنها التعليم؛ وأصبح تطبيقها فى مجال التعليم هدفاً أولياً لأى مؤسسة تعليمية تريد التميز 
والتفوق فى سوق العمل وتريد قبول الرأى العام لخريجيها ٠‏ (نصر الل 1542 )١4٠‏ 

وقد وجد من بين عشرين معياراً عالمياً للجودة تستخدم فى نظام 9000 150 أن هناك أحد 
عشر معياراً ذات صلة وثيقة بمجال التعليم والتدريب وهى : (277 ,1994 ,لتءه]؟ باقصعةم05) 


٠ةدوجلا مسئولية الإدارة» ؟ - نظام‎ - ١ 

٠جماربلا مراجعة العقده 4 - تصميم‎ - ٠ 

ه - الشراءء 5 - المراقبة والمتابعة المستمرة للعملية التعليمية. 
- مزاقبة المنتج غير المطابق للمواصفات. م - الإجراءات التصحيحية٠‏ 

٠بيردتلا‎ -٠ ٠ةدوجلا سجلات‎ - 4 


1- المتابعة المستمرة للخريجين أثناء الخدمة. 
وهذا يعنى أن. أنظمة الجودة داخل المؤسسات التعليمية تفترض أن يكون هناك معايير 
متفق غليها يتم من خلالها إعداد المنتج (الطالبات الملتحقات بنظام تعليم البنات بالمملكة)؛ وهذه 
المعايير لابد وأن تكون شاملة» بحيث تغطى كل ما يتصل بمدخلات وعمليات ومخرجات نظام 
تعليم البنات بالمملكة فى جميع مؤسساته وذلك ‏ لضمان إقامة نظام الجودة داخلها١‏ 
ولكى تتبنى مؤسسات تعليم البنات بالمملكة معايير الجودة هذه وتطبقها بنجاح لابد وأن 
تحدد مسبقا الهدف الذى تريد تحقيقه ٠‏ 
وفى هذا الإطار فإن أهم أهداف نظام تعليم البنات بالمملكة يتمثل فى الآتى : 
- الوصول إلى أفضل برامج إعداد ممكنة للفتاة فى المملكة بحيث تسهم فى إعداد المرأة 
السعودية القادرة على خوض غمار التقدم والتطور الحادث فى شتى المجالات حتى يمكنها 
القيام بدورها الإيجابى فى تنمية مجتمعها١ ١‏ 


- الوصول إلى أعلى مستوى ممكن فى الإعداد والمحافظة عليه والتجديد والابتكار فيه١‏ (ويح» 
0 5.ء (١‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات خرف مستقبل التربية العربية 


- تحقيق الاسم والسمعة الطيبة 'التميز" وتحقيق رغبات وتوقعات العملاء باستمرار ٠‏ (هلال» 
لمسحدلة 0063 
وبعد تحديد الهدف الرئيس لنظام إعداد البنات بالمملكة يتم الاتفاق على تحديد الطرق 
والوسائل المناسبة لتحقيق هذه الأهداف بطريقة واضحة وصحيحة»٠‏ 
ومن شم يمكن تطبيق معايير الجودة السابقة 9000 150 على نظام تعليم البنات بالمملكة 
العربية السعودية لضمان إقامة نظام الجودة داخله» ويتم ذلك على النحو التالى : 
المعيار الأول : مسئولية الإدارة اتا ئطأوصومدعخ1 دع سرععدمد11 
الجهاز الإدارى فى أى مؤسسة هو بمثابة الدينامو المحرك لهذه المؤسسة» فعلى قدر كفاءة 
هذا الجهاز وجودته تتوقف جودة وكفاءة وفعالية النظام داخل المؤسسة٠‏ 
وهذا أصدق ما يكون فى مجال المؤسسات التعليمية٠‏ فالإدارة التعليمية الناجحة تعنى 
تعليماً ناجحاً» لأنها تتمى ملكات التخيل والإيداع والتطويرء ومن ثم فهى الأساس فى التقدم 
الإنسانى والتغيير الذى يستهدف تحقيق التحولات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية المرغوبة"٠‏ 
(الخالدى» )3١ ,*941٠١‏ 
وتطبيق نظام الجودة الشاملة من شأنه أن يساهم بدرجة كبيرة فى نجاح الإدارة٠‏ ويعكدر 
هذا المعيار مسؤولية الجهاز الإدارى فى أى مؤسسة تعليمية فى تطبيق نظام الجودة داخل 
المؤسسة:٠‏ فالإدارة هى المسؤولة عن تطبيق نظام الجودة والرقابة عليه واتخاذ كافة الإجراءات 
الضرورية لتكون سياسة الجودة مفهومه للجميع حتى يسهل استخدامها* 
وتقوم الإدارة بمسئوليتها فى تطبيق سياسة الجودة الشاملة داخل المؤسسة وفقاً لعدة 
مستويات (مهام أو وظائف) وهى : (فرمان» ©1552 5؟) 
(أ) التصريح والنشر لسياسة الجودة المتبعة٠‏ 
(ب) تحديد الإجراءات ٠‏ 
) ج( مراجعة الجودة ٠‏ 


المستوى الأول : التصريح والنشر لسياسة الجودة المتبعة 
يجب على إدارة مؤسسات تعليم البنات بالمملكة أن تعلن بشكل واضح وصريح عن 
سياستها تجاه توكيد الجودة» حتى تكون هذه السياسة فاعلة وحتى يسهل على كل العاملين فهميا 
وتطبيقها ٠‏ 


د. نادية حسن السيد على يضف مستقبل التربية العربية 


ويجب أن يتضمن التصريح النقاط التالية : (فرمان, ه151, ؟7) 
من المسئول عن إقامة نظام الجودة وإدارته* 
- من المسئول عن مراقبة ومراجعة النظام من جانب الإدارة٠‏ 
- ما الكيفية التى يتم بها مراقبة ومراجعة النظام ٠١‏ 
- ما الأعباء/المهام التى يتم صياغة إجراءات محددة لها 
- ما الكيفية التى يتم بها مراقبة تنفيذ تلك الإجراءات» 
- ما كيفية تصحيح الإخفاق فى الالتزام بالإجراءات٠‏ 
على أن يتم ذلك بشكل رسمى فى صورة بيان يوضح هذه التصريحات ويوضح مدى 
تمسك الإدارة بالجودة والأهداف التى تسعى الإدارة لتحقيقها فى هذا الإطار٠‏ ويعمم ذلك على 
كافة العاملين بالمؤسسة من أعضاء هيئة تدريس وإداريين ومطالبتهم بالالتزام بهاء 
وسوف يؤدى هذا بدون شك إلى أن جميع المشاركين فى المنظومة التعليمية على جميع 
المستويات سيكونون على علم تام بوظائفهم وأعمالهم المحددة بطريقة واضحة ومضبوطة:؛ كما 
سيكونون على وعى بثقافة الجودة المطلوب تطبيقها ١‏ 
المستوى الثانى : تحديد الإجراءات 
ينبغى على إدارة مؤسسات تعليم البنات بالمملكة أن تحدد الوظائف والمهام التى تؤثر على 
الأداء وعلى الخدمة التعليمية المقدمة بصورة رئيسية» ومن ثم تؤثر على جودة المؤسسة٠‏ 
ومن أهم هذه المهام ما يلى : 
- وضع السياسة العامة بمؤسسات تعليم البنات فيما يتعلق بالأهداف؛ وشروط قبول وتسجيل 
الطالبات؛ ومتابعة تقدمهن وإنجازاتهن٠‏ 
- تخطيط وتصميم المناهج والمقررات الدراسية الملائمة للبنات بمراحل التعليم المختلفة فى 
ضوء احتياجات التنمية فى المجتمع السعودى والمتغيرات العالمية* 
:- تحديد أساليب التقويم والمتابعة المستمرة الملائمة لجودة عناصر النظام٠‏ 


- تعليم وتوجيه العاملين بمؤسسات تعليم البنات بالمملكة وتدريبهم على أسلوب التحسين 
والستطوير المستمرين ؛ وذلك من خلال تزويدهم بالقيم والاتجاهات الأساسية اللازمة لخلق 
المناخ المناسب لهذا التطوير» 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات يلالا مستقبل التربية العربية 


- التطوير المهنى لأعضاء هيئة التدريس بالمدارس والكليات بصفة مستمرة٠‏ 
- توفير مصادر المعرفة وموارد التعليم٠‏ 
- اختيار وتعيين العاملين٠‏ 
- وضع الخطط البحثية ٠‏ 

كما ينبغى تحديد الإجراءات الخاصة بالمهام السابقة» وكيفية التخطيط لهاء والوقت 
المستخدم فى تنفيذها وأيضاً تحديد المسؤول عن تنفيذ كل مهمة؛ بحيث يتم ذلك بصورة واضحة 
ومنتظمةه 
المستوى الثالث : مراجعة الجودة 

وهذه هي الوظيفة النهائية لمسئولية الإدارة وهى مراجعة أنظمة الجودة داخل المؤسسة 
للتحقق من فاعلية نظام إدارة الجودة ومدى وفائه بمتطلبات نظام 9000 ٠150‏ 

وتأخذ هذه المراجعة عدة أنواع : (لعبادى..557ا, ؟دى 508) 

فقد تكون مراجعة داخلية» أى داخل مؤسسات تعليم البنات ذاتهاء بأن يقوم فريق مختص 
بمراجعة نظام إدارة الجودة فى كافة أوجه النشاط بالمنشأة» وإبلاغ نتائج هذه المراجعة للسلطات 
الإدارية المسؤولة داخل المنشأة» 

وقد تكون مراجعة خارجية وذلك عن طريق لجان أو فرق زائرة تشكل من أساتذة وخبراء 
فى مجال تعليم البسنات؛ بحيث تكون هذه اللجان تحت إشراف الرئاسة العامة لتعليم البنات 
وتنحصر مسؤولياتها فى تقويم الأداء داخل مؤسسات تعليم البنات من جميع النواحى* 

- وبعد إججسراء المراجعات يتم كتابة تقرير واضح عن نتائجها ويقدم هذا التقرير من قبل 
الإدارة بحيسث يوضح فيه البيانات والمعلومات اللازمة للتأكد من أن سياسة الجودة يتم تنفيذها 
داخل مؤسسات تعليم البنات» ويوضح أيضاً نقاط الضعف التى تحتاج إلى إصلاح أو تطويره 
المعيار الثانى : نظام الجودة 

يقصد بهذا المعسيار الخطةٍ التى يتبعها نظام تعليم البنات فى المملكة لإعداد المنتج ذى 
المواصفات المطابقة لمتطلبات الجودة بحيث يحقق رضا العميل٠ ٠‏ ويستلزم ذلك تهيئة كافة الموارد 
والإمكانات والعمليات والإجراءات المطلوبة لتحقيق ذلك 


د. نادية حسن السيد على لحرن مستقبل التربية العربية 


معنى ذلك أن نظام الجودة - طبقاً لما أشارت إليه المواصفات الدولية -يتضمن مجموعة 
جوانب أساسية تشمل الآتى : (فرمان» ©155: 45) 
- كيفية التعرف على احتياجات سوق العمل من الخريجات ومواصفاتهن٠‏ 
- كيفية تحويل الاحتياجات إلى مواصفات للمنهج أو المقرر الدراسى٠‏ 
- كيفية اختيار الدراسات وتقديم المشورة لهم ٠١‏ 
كيفية تقييم إنجاز الدراسات ومراقبة تقدمهن الدراسى والمتابعة المستمرة لهن٠‏ 
كيفية اختيار أعضاء هيئة التدريس والتنمية المهنية لهم٠‏ 
- كيفية وضع خطة للتطوير والتحديث الدائم للمعلمين والمدربين١٠‏ 
- كيفية تقييم المقررات الدراسية٠‏ 

وهذه الجوانب جميعاً تغطى المنظومة الرئيسية لأى نظام تعليمى بأبعاده المختلفة والمتمثلة 
فى المدخلات والمخرجات والعمليات؛ وكما هو واضح أن هذه الجوانب تؤثر مباشرة فى جودة 
المنتج٠‏ 

معنى ذلك أن نجاح نظام الجودة داخل نظام تعليم البنات بالمملكة يعتمد أساساً على جودة 
عناصره الرئيسية وهى المدخلات - العمليات - المخرجات - التغذية الراجعة٠‏ 


المعيار الثالث : مراجعة العقد 
مصطلح العقد هذا مأخوذ من 9000 150 وهو يعنى أن أى التزام من قبل المؤسسات 
التعليمية لإعداد منتج معين (خريج) يفى بمتطلبات العميل (المجتمع)؛ لابد وأن يأخذ صورة عقد 
يوضح الشروط التى يجب تحقيقها فى المنتج حتى تستثمر المؤسسات التعليمية كافة إمكانياتها 
المادية والبشرية لتحقيق هذه الشروط*٠‏ 
ولذلك فإن نظام الجودة عند تطبيقه لهذا المعيار على نظام تعليم البنات بالمملكة لابد وأن 
يراق الآتى : (ويح» كود )١١4‏ 1 
- التأكد من تحديد متطلبات العملاء ودعمها بالمستندات بشكل واف٠‏ 
- الأخذ فى الاعتبار أن العميل قد يغير من متطلباته تبعاً لاختلاف المتغيرات المحيطة؛ 
- التأكد من أن لدى مؤسسات تعليم البنات بالمملكة الموارد الكافية سواء كانت مادية أو بشرية 
للوفاء بشروط العقد١‏ وأهم هذه الموارد ما يلى : 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 1 غيل الترنية العرفوة 


* أعضاء هيئة التدريس فى كافة التخصصات.ء بحيث تكون على درجة عالية من الجودة 
والكفاءة ٠‏ 
* الجهاز الإدارى الكفء الذى يشعر كل فرد فيه بمسئوليته عن سير العمل ٠»‏ ويقوم بهذه 
المسؤولية فى إطار من العمل الجماعى التعاونى١‏ 
* كافة الموارد والإمكانات المادية اللازمة من مبانى وتجهيزات وقاعات للدراسة ومكتبة 
ومعامل ومعينات وخدمات مساعدة » بحيث يكون كل هذه الموارد مناسبة لأعداد 
الطلاب واحتياجاتهم التعليمية١‏ 
* نظام دقيق لقبول وتسجيل الطالبات ثم متابعتهن وتقويمهن قبل وأثناء وبعد انتهاء كل 
عام دراسى ٠‏ 
وبذلك وفى ضوء التأكد من. جودة الأبعاد السابقة» وتوفرها يمكن لنظام تعليم البنات 
بالمملكة أن يضمن الوفاء بمتطلبات العميل (المجتمع) من منتج (خريجات) يتوفر فيه الشروط 
والخصائص المطلوبة٠‏ 
المعيار الرابع : تصميم برامج التكوين 
وهذا المعيار يعنى أنه على نظام تعليم البنات بالمملكة وبعد أن يحدد الشروط والمواصفات 
المطلوب توفرها فى المنتج لإرضاء العميل؛ أن يقوم بتصميم برامج لإعداد البنات مناسبة للوفاء 
بهذه الشروط٠‏ 
ثم يقوم بالتخطيط لتنفيذ هذه البرامج بيحيث يشمل التخطيط كل ما يتم استخدامه لتلبية 
احتياجات العميل ويشمل ذلك ما يلى : (291 ,1994 رؤقلوناة2 ,طمامقع) 
خطط المنهج - أساليب التقييم - خطط المقرر الدراسى - أماكن الدراسة - المعينات 
التعليمية - الأنشطة المصاحبة للمقررات الدراسية - مواد التعليم 


وهناك عدة معايير لجودة تصميم برامج الأعداد تتمثل فيما يلى : ,1994 ,«هول1اهده©) 
(102-110 


: الأهداف والمنهج‎ -١ 
٠بالطلاو أن تكون أهداف المنهج وموضوعاته واضحة ومعلومة للمحاضرين‎ - 
٠عمتجملاو أن تكون الأهداف والموضوعات مرتبطة باحتياجات الطلاب‎ - 


د. نادية حسن السيد على "4١‏ مستقبل التربية العربية 


أن يكون المنهج فى أى تخصص معداً إعداداً جيداً بحيث يكسب الطلاب المهارات المطلوب. 
أن يواكب المنهج أحدث التغيرات فى مجال العلم والمعرفة٠‏ 

"- تصميم المنهج ومراجعته : 

- أن يصمم المنهج ليلبى احتياجات الطلاب ويراعى ظروفهم من حيث : الموضوعات 
الدراسية؛ طول المقررء وقت الدراسة ومكان حدوث التعلم - طرق التعلم التى تناسب 


1 


- أن يساعد المنهج الطلاب على التعلم الذاتى* 
- أن يتم مراجعة المنهج باستمرار وذلك للتأكد من مدى ملاعمته لاحتياجات الطلاب والمجتمع٠‏ 
"- تنظيم المقرر : 


- يجب توخى الدقة والجدية فى تنفيذ المقررات االدراسية؛ 
- أن تكون المقررات الدراسية مترابطة وواضحة ومنتظمة فى عرضها للطلاب٠‏ 
- يتم تنظيم المقررات الدراسية بالتعاون مع الخبراء وأعضاء هيئة التدريس بالمؤسسة» 
- لتقييم المقرر الدراسى يعتمد على التغذية المرتدة من قبل الطلاب والمحاضرين بالمؤسسة٠‏ 
المعيار الخامس : الشراء 

يقصد بالشراء وفقاً لمعايير 9000 150 أن تحصل المؤسسة التعليمية على كل ما تحتاج 
إليه من إمكانات لازمة لإنتاج الخدمة التى تقدمها بالمواصفات التى ترضى العميل» ويشمل ذلك 
التجهيزات والأدوات والموارد ومواد التعلم 508661815 85لتتةع.]آ والخبرات والمشورة .. 
وغيرها١‏ 


ويجب تطبيق معايير جودة الشراء على كل هذه العناصر حتى نضمن جودة المؤسسة 
ككل» لأن جودة العمل داخل المؤسسة يعتمد على جودة وكفاءة عملية الشراءء فهى المسؤولة عن 
توفير ما يحتاج إليه العمل من موارد وإمكانات بالكمية المناسبة وفى الوقت المناسب» 
وبالمواصفات المطلوبة وبالسعر المناسب٠‏ 


المعيار السادس : المراقبة والمتابعة المستمرة لجودة العملية التعليمية : 
المقصود بالمتابعة هنا تقويم ومراقبة جميع: عناصر المنظومة التعليمية (المدخلات- 
العمليات-المخرجات) للتأكد من جودتها جميعاء أى جودة المدخلات وكفايتها وكفاءة التفاعلات 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات نا مستقبل التربية العربية 


والأنشطة:؛ والتأكد من أنها تسير في الطريق الطبيعى الذى خطط لها مما يؤدى فى النهاية إلى 
ضمان جودة المخرجات التعليمية وتوفر المواصفات التى يحددها العملاء فيها١‏ 

والهدف من عملية المتابعة والرقابة هذه اكتشاف ما يعترض سير العمل من مشكلات 
وسلبيات وانحرافات والوقوف على أسبايهاء والعمل على إزالتها وعلاجها بأسلوب علمى٠‏ 

وللاستفادة من هذا المعيار فى تطوير نظام تعليم البنات بالمملكة فلابد من دراسة وتحليل 
الواقع الفعلى لمدخلات وعمليات النظام» وتحديد جوانب القوة والضعف فيه؛ لمعرفة أى من هذه 
المدخلات والعمليات فى حاجة لتحسين وتطوير مستمر حتى نضمن تحقيق الجودة الشاملة لهذا 
النظام - 
المعيار السابع : مراقبة المنتج غير المطابق للمواصفات 

الهدف الرئيس للجودة الشاملة هو تحقيق التميز والتفوق أى 'تمتع المنتج بتميز ملحوظ 
على غيره من المنتجات المماثلة مما يجعله فى المرتبة الأولى؛ ومن ثم يطلبه المستهلك دون 
غيره لتميزه بألجودة" ٠‏ (أبو سعدهء عيد الغفار 85٠0٠٠‏ 155) 

ولذلك فمن أهم معايير الجودة الشاملة فى مجال التعليم عامة وتعليم البنات بالمملكة العربية 
السعودية خاصة هو التأكد من أن مخرجات هذا التعليم من الخريجين والخريجات يتمتعون 

وهذا يتطلب البحث عما يجعلهم فى المرتية الأولى بين من يماثلهم فى سوق العمل» وذلك. 
بدراسة نواحى التميز المطلوبة لتأهيل الخريج وققا لهاء والعمل على تطوير المنتج غير المطابق 
للمواصفات إلى منتج مؤهل ومناسب لما هو مطلوب٠‏ 

مما يجعل عارضى الوظائف يطلبونهم لما يتميزون به من مواصفات ومعارف وتدريب 
على أعلى تقنيات العصر في مجال تخصصهم٠‏ 

وهذا يستلزم المراجعة والتقويم والمتابعة المستمرة لجميع جوانب العملية التعليمية لإحداث 
التعديل المطلوب أولا بأول واكتشاف نقاط الخلل الموجودة وعلاجهاء 
المعيار الثامن. : الإجراءات التصحيحية 

يرتبط هذا المغيار بالمعيان السابق حيث إنه يتعلق بتصحيح الأخطاء الموجودة فى المنتج 
بهدف عدم تخريج منتج غير مطابق للمواصفات» وهذا من أهم سمات الإدارة بالجودة» فعن 


د. نادية حسن: السيد على يننا مستقبل التربية العربية 


طريق المراجعة والتقويم المستمر يتم الكشف عن الخلل وتصحيحه ليس هذا فقطء بل والبحث 
عن السبب الجذرى لحدوث هذه الأخطاء وإزالتها لمنع حدوثها مرة أخرى والوقاية منهاء فهو هنا 
يعالج المشكلة من جذورهاء 

وهذا الإجراء التصحيحى هو لب توكيد الجودة الذى يقوم على : 
- تصحيح أى مشكلة ملحة متعلقة يعدم الاستجابة لنظام توكيد الجودة٠‏ 
- التحرى عن سبب عدم الاستجابة لمنع حدوثه مرة أخرى٠‏ 

وهكذا فإن الإجراء التصحيحى يؤدى -بالإضافة إلى تصحيح أى مشكلة ملحة - إلى 
إجراءات تعديلية»؛ وهو جزء من الطبيعة التطويرية لأنظمة توكيد الجودة٠‏ 

وللاستفادة من هذا المعيار فى تطوير وتحسين نظام تعليم البنات بالمملكة» يجب اتخاذ 
الإجراءات التالية ووضعها موضع التنفيذ : 
- تشكيل فرق عمل داخل مؤسسات تعليم البنات بالمملكة لدراسة المشكلات الخاصة بنظام تعليم 
البنات وتقديم المقترحات اللازمة ودراسة هذه المقترحات* 
إتاحة الفرصة لجميع العاملين بمؤسسات تعليم البنات من أعضاء هيئة تدريس وإداريين» 
لإيداء الرأى فى أساليب تصحيح الأخطاء كل فى موقعه؛ وكذا الوقاية منها* 
التعليم والتدريب المستمر للمسئولين داخل مؤسسات تعليم البنات بالمملكة لاتخاذ الإجراءات 
التصحيحية المطلوبة» 
الأخذ فى الاعتبار الأهمية الكبيرة للتغذية الراجعة للمساهمة فى البدء فى الإجراءات 
التصحيحية لمشكلات النظام نتيجة عرض النتائج على الأطراف المعنية بهاء 


- اتخاذ القرارات السريعة لمواجهة القصور الذى يتم اكتشافه فى نظام تعليم البنات بالمملكة 
سواء فى مدخلاته أو عملياته أو مخرجاته٠‏ 
المعيار التاسع : سجلات الجودة للعملية التعليمية 
يقصبد بسجلات الجودة وفقاً لنظام 9000 150 تحديد وتجميع وفهرسة وتسجيل جميع 
البيانات والمعلومات المتعلقة بالعمل فى المؤسسة التعليمية؛ والاحتفاظ بها فى سجلات تكون فى 
متناول اليد تعرف بسجلات الجودة. وفائدة هذه السجلات أنها تتيح الفرصة لمراجعة الإجراءات 
وفقاً للمعايير المطلوبة فى أى وقت وبسرعة٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 554 مستقبل التربية العربية 


وأى مؤسسة تعليمية تكون فى حاجة إلى وجود نظام دقيق للتسجيل تحتفظ فيه ببياناتها 
الأساسية كسجلات للجودة وتتمثل هذه البيانات فيما يلى : 
- سجلات للطلاب توضح المقررات الدراسية التى تمت دراستهاء والاختبارات التى تم 
إجراؤهاء والنتائج التى تم الحصول عليها (وهو ما يعرف بالسجل الأكاديمى للطالب) ٠‏ 
- سجلات لأعضاء هيئة التدريس توضح مؤهلاتهم وتقييماتهم وأنشطتهم المختلفة (بطاقات 
تعريف) ٠‏ 
- سجلات تصميم المقررات الدراسية (أى توصيف المقررات).؛ لبيان مدى مطابقتها لاحتياجات 
السوق ٠‏ 
ولضمان جودة هذه السجلات ينبغى أن تتصف بما يلى : (فرمان» 19552ء )٠١١‏ 
- أن تكون واضحة٠‏ 
- يسهل التعرف عليهاء 
- يمكن استرجاعها بسهولة عند الحاجة. 
- لها فترة استبقاء محددة٠‏ 
وهنا تظهر أهمية الاستفادة من تكنولوجيا المعلومات فى توفير هذه السجلات بصورة دقيقة 
ومنظمة ومستوفاة لجميع البيانات » وذلك فى صورة ملفات (فايلات) 11165 أو قرص 11512 
(دائرة أو إطار) تسجل فى برنامج على الكمبيوتر » بحيث يسهل استدعاؤها بسرعة عند الحاجة 
المعيار العاشر : التدريب 
يعتبر التدريب أحد المعايير الأساسية التى تؤكد عليها إدارة الجودة الشاملة فى المؤسسة 
التعليمية؛ وذلك لمواجهة أى تعديل» أو تطوير فى أساليب العمل داخل المؤسسة» وكذلك لمسايرة 
التغيرات التكنولوجية والتقنية الأكثر تقدماً ٠‏ 
ولكى يكون التدريب فعالاً يجب مراعاة ما يلى : (عبد المحسن, 1195, )١1"0‏ 
- أن يكنون التدريب على الجودة عملية مستمرة حتى تستطيع المؤسسة مواجهة أى تغيرات 
تطرأ فى البيئة المخيطة بهاء 
بحس أن يكون التدريب مخططاًء ويسعى إلى تحقيق أهداف محددة: 
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وتكمن أهمية عملية التدريب فى تدريب الأفراد داخل المؤسسة على مهارات إدارة الجودة 
الشاملة» ومهارات المراقبة والمتابعة» وأيضاً توجيه الأفراد الجدد وتقييم أدائهم بهدف الوصول 
بكفاءة العمليات فى مختلف نواحى النشاط بالمؤسسة إلى أعلى درجة ممكنة٠‏ (ريتشىء 5غةك 4؟) 


المعيار الحادى عشر : المتابعة المستمرة للخريجين 

يعتبر هذا المعيار من المعايير الهامة فى نظام الإدارة بالجودة الشاملة٠‏ وتكمن أهميته فى 
مواجهة الانفجار المعرفي والثورة المعلوماتية والتغير السريع فى جميع المجالات؛ الأمر الذى 
يجعل محتوى الخبرات والمعلومات والمعارف التى تقدم للطالبات داخل مؤسسات تعليم البنات 
بالمملكة قديمة وغير ملائمة لروح العصر بعد فترة قصيرة٠‏ ومن هنا تأتى أهمية هذا المعياره 

فمسن خلال المتابعة المستمرة للخريجات فى أماكن عملهن؛ يمكن التعرف على جوانب 
نظام الإعداد التى تحتاج إلى تجديد وتعديل مستمرين بما يتناسب مع روح العصرء كذلك يمكن 
اكتشاف نقاط الضعف فى نظام تعليم البنات بالمملكة والتى يظهرها سوق العمل حتى يمكن 
علاجها ٠‏ 

ومن ثم فهذه المتابعة تعتبر عاملاً فعالاً لتعديل وتطوير نظام الإعداد داخل مؤسسات تعليم 
البنات بمختلف مستوياتها بما يجعله قادرا على ملاحقة الثورة المعلوماتية التى لا تتوقف٠‏ 

ثالثاً : تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البئات فى المملكة العربية السعودية 
فى ضوء معايبر الجودة الشاملة : 

بالرجوع إلى واقع نظام تعليم البنات بالمملكة العربية السعودية بأبعاده المختلفة - كما 
رصدها البحث الحالى فى الجزء الأول منه- نجد أن هناك الكثير من أوجه القصور التى تحول 
دون جودته؛ الأمر الذى يجعله فى حاجة إلى تطوير وتحديث ليفى بدوره فى تخريج منتج يرضى 
الغملاء ويتناسب مع عصر العولمة؛ والكوكبة» وثورة الاتصالات والانترنيت» والأقمار الصناعية 
وغيرها من خصائص العصر الحالى٠‏ 

وفى ظل مدخل الجودة الشاملة ومعاييرها التى طرحها هذا البحث؛ يمكن الاستفادة منه فى 
وضع تصور مقترح لتطوير هذا النظام بجميع أبعاده بهدف رفع مستوى جودته وجودة منتجاته 
(مخرجاته) وتميزها ١‏ 
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ويقوم ملامح هذا التصور على الخطوات التالية : 

الخطوة الأولى : تهيئة المناخ المناسب لتطبيق الأسلوب الجديد : 
يعتبر أسلوب الجودة الشاملة ومعاييرها فى التعليم من الأساليب الجديدة التى تحتاج فى 

تطبيقها إلى التمهيد المناسب للانتقال من نظام التعليم التقليدى بكل سماته إلى نظام حديث غايته 

تحقيق الجودة والتحسين المستمر الشامل لجميع أبعاد العملية التعليمية داخله٠‏ وهذا يستلزم نشر 
أفكار ثقافة الجودة الشاملة داخل المؤسسات التعليمية وتهيئة البيئة التعليمية والمجتمع لتقبل هذه 
الثقافة وتبنيهاء أى تنمية الوعى بثقافة الجودة٠‏ 

ولتطبيق هذه الخطرة يجب على المسؤولين عن تعليم البنات بالمملكة (ممثل ذلك فى 

الرئاسة العامة لتعليم البنات) القيام بالآتى : 

-١‏ تهيئة المناخ التعليمى داخل مؤسسات تعليم البنات (بمختلف مستوياتها) لتقبل الجودة الشاملة 
ومعاييرها ‏ ولتكن الخطوة الأولى فى هذه التهيئة هى توفر كوادر إدارية وفنية على درجة 
عالية من التأهيل والتدريب على ثقافة الجودة وذلك عن طريق : 

» تدريب عميدات كليات الينات ومديرات مدارسهن على إدراك مفهوم دورهن الجديد فى ظل 
إدارة الجودة الشاملة التى تعتمد على التنظيم الإدارى المستوى وليس الهرمىء فدور المدير 
هنا يقوم على القيادة التشاركية» فهو فرد فى فريق عمل سلطاته تتساوى مع سلطة أى فرد 
من أفراد الفريق» ودوره فى حل المشكلات كعضو مساهم وليس صاحب سلطة أو قرار 
نهائى وهذا يستلزم تدريب المدير على التخلى عن الكثير من نفوذه التقليدى٠‏ (درباس» 
الملا كيف 

» عقد برامج تدريبية لجميع العاملات بمؤسسات تعليم البنات بالمملكة من عميدات ومديرات» 
وأعضاء هيئة تدريس ومدرسات وإداريات ومشرفات اجتماعيات... وغيرهن لإيقافهن على 
مبادئ الجودة الشاملة ومعاييرهاء وكيفية تطبيقها فى مؤسساتهن؛ وذلك للإشراف على عملية 
التحول فى مؤسساتهن من النمط التقليدى إلى أسلوب إدارة الجودة الشاملة ٠‏ 

عقد المؤتمرات والندوات واللقاءات الشهرية التى تضم جميع المهتمين بقضايا تعليم البنات 
بالمملكة من أمثال : المسؤولين عن التخطيط والتنظيم والتنسيق لجميع شئون تعليم البنات 
بالرئاسة العامة لتعليم البنات - مدراء تعليم البنات بالإدارات التعليمية المختلفة بالمملكة - 
مديرات مدارس تعليم البنات بمختلف المراحل - عميدات كليات البنات ووكيلاتها - مديرات 
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التوجيه والإشراف التربوى بالمحافظات المختلفة - بعض المدرسات من ذوى الخبرة .. 
وذلك بهدف التعرف بفلسفة الجودة الشاملة ومبادئها والقيم المرتبطة بها والمساهمة فى 
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نشرهاء 
؟ - التخلى بقدر المستطاع عن المركزية فى صنع السياسات واتخاذ القرارات إذ أن هذا من 
أهم معوقات إدارة الجودة الشاملة» التى تتخذ من اللامركزية أساساً لها 
حيث أن البيانات والمعلومات التى يرجع إليها ويعتمد عليها فى صياغة أى سياسة أو اتخاذ 
أى قرار يجب أن تكون مصدرها دائماً القاعدة لا القمة٠‏ أى أن العاملين فى الميدان (المدرسين)» 
والمستفيدين (الطلابء أولياء الأمورء المجتمع) يجب أن يكونوا هم المصدر الرئيس للبيانات» 
ومن ثم يجب على اللجنة العليا لسياسة التعليم تفويض العديد من صلاحيتها ومسؤولياتها للمحليات 
والمناطق التعليمية وتبقى على دور إشرافى وتوجيهى يتعلق بالمصلحة الوطنية٠‏ 
* - توزيع وثائق مختصرة وواضحة تكون بمثابة بنية معلوماتية جيدة تساعد كل من له اهتمام 
بمؤسسات تعليم البنات بالمملكة على فهم سياسة الجودة» فبدون شك أن نقص المعلومات 
يؤدى إلى غموض واضطراب مفهوم الجودة٠‏ (أبو سعدهء عبد القفارء ٠٠٠١‏ 111) 
كل ذلك من شأنه أن يعمل على تنمية الوعى بثقافة الجودة لدى جميع العاملين بمؤسسات 
تعليم البنات» ومن ثم فهمها وقبولها والاقتناع بها وممارستها وتطبيقها فى جميع مجالات العملية 
التعليمية مما يقلل من مقاومتهم التغيبر يل وتعاونهم فى نشر مبادئها ١‏ 
الخطوة الثائنية : تحديد المعايير القياسية ( الخصائص المثالية ) لجودة نظام تعليم البنات 
بالمملكة : 
يتطلب تطبيق نظام الجودة الشاملة فى التعليم تحديد أهم المعايير القياسية (الخصائصض أو 
الصفات المثالية) التى يجب توافرهاً فى جميع مكونات المنظومة التعليمية (المدخلات) ؛: وذلك 
لضمان تحقيق مخرجات تحوز رضا العملاء (المجتمع والمسؤولين عن تعليم البنات) » ورضا 
المؤسسة المنتجة لهن (المؤسسات التعليمية المعنية بتعليم البنات بالمملكة سواء مدارس بمراحلها 
المختلفة أو كليات) عن .أدائهن» ورضا الخريجات من خلال تحقيق أهداف الإتقان والتميزه 
ويمكن الاعتماد فى تحديد هذه المعايير القياسية لجودة نظام تعليم البنات بالمملكة على عدة 
مصادر أهمها : 
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١‏ - آراء الخبراء المتخصصين فى مجال تعليم البنات بالمملكة : وهؤلاء يتمثلون فى العلماء 
والمفكرين وأعضاء هيئة التدريس بكليات التربية العاملين بالرئاسة العامة لتعليم البنات 
فهؤلاء جميعاً يمكنهم وضع قائمة بهذه المعايير القياسية لجودة كل مكون من مكونات 
المنظومة التعليمية للنظام٠‏ 
" - الاسترشاد بالخبرات والاتجاهات العالمية فى الدول المتقدمة فيما يتعلق بمعايير جودة نظام 
التعليم ء بما يمكنه من القيام بالدور المنوط به فى عالمنا المتغير والمتطور باستمرار 'قمن 
غير المتصور أن نكون قادرين على التعامل مع تكنولوجيا المعلومات » والهندسة الوراثية 
والليزر والالكترونيات بأساليب التعليم التقليدية» لابد أن تتطور نظم التعليم العام والفنى 
والجامعىء لتكون قادرة على مواكبة الاتجاة العالبى.لجى التقنولوجيا:العائنية ولساليب بخديئة. 
(غنيم لادواء )1٠6‏ 
- الاعتماد على الأدبيات الحديثة المتخصصة فى المجال لاشتقاق هذه المعايير ومراجعتها من 
قبل الخبراء المتخصصين لإقرارها والتصديق عليهاء مع ضرورة الأخذ فى الاعتبار 
التغير المستمر فى هذه المعايير على المستوى العالمى» وبشرط أن تتناسب جميع المعايير 
القياسية الثى يتم التوصل إليها مع الطبيعة الإسلامية الخاصة بالمجتمع السعودى٠‏ 
٠‏ الخطوة الثالثة ؛ تحديد احتياجات ومتطلبات المستفيدين : 

يعتبر تحديد احتياجات ومتطلبات المستفيدين الى يتوقعونها من نظام تعليم البنات بالمملكة 
والتى يتبغى أن يسعى النظام لتحقيقها من أهم أولويات التخطيط لجودة النظام التعليمى ٠‏ 
وهناك عدة أساليب يمكن من خلالها تحديد اختياجات هؤلاء المستفيدين جميعاً من أهمها 

مايلى : 

١‏ - المؤتبرات. واللقاءات؛ والندوات التى تنظمها الرئاسة العامة لتعليم البنات» بحيث يشارك 
فيها كافة المسؤولين عن تعليم البنات بالمملكة لمناقشة مواصفات الخريجات فى المراحل 
المختلفة ومحتويات المقررات الدراسية المناسبة» 

؟ - الاستفتاءات الدورية لاحتياجات سوق العمل وخطط التنمية الحالية والمستقبلية والمجتمع 
السعودي من العمالة النسائية من حيث مستوياتها التعليمية وتخصصاتها وأهم خصائصها 
ومواصفاتهاء وذلك عن طريق الاتصالات الشخصية أو توزيع الاستبيانات على عينة 
ممثلة لقطاعات سوق العمل السعودى وقطاعات التنمية فيه ٠‏ 
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- تشكيل مجالس أو لجان متابعة فى مؤسسات تعليم البنات (المدارس والكليات والإدارات 
التعليمية الخاصة بالبنات) بحيث يكون أعضاؤها من المهتمين بجودة نظام تعليم البنات 
بالمملكة » وذلك لمناقشة المشكلات الواقعية» والمعايير التى ينبغى توفرها» 
4 - إنشاء إدارة للخريجات بمؤسسات تعليم البنات لمتابعة الخريجات من المراحل التعليمية 
المختلفة والتعرف على مشكلاتهن وآرائهن فى نظام التعليم الذى تخرجن منه والمقررات 
التى قمن بدراستها* 
هذه الأساليب من شأنها أن تساهم فى الحصول على البيانات والمعلومات اللازمة لتحديد 
الاحتياجات المطلوب تحقيقها فى نظام تعليم البنات بالمملكة٠‏ 
الخطوة الرابعة : حلقات التخطيط للجودة 
إن نجاح هذه الخطوة داخل نظام تعليم البنات بالمملكة يتطلب 'زراعة عمليات الجودة فى 
شنايا عمليات التعليم والتعلمء حتى يستطيع هذا النظام أن ينظم الجودة فى العملية التعليمية 
ونواتجها بدلاً من مجرد البحث فقط عن الجودة فى المخرجات بعد انتهائها" ,1993 ,دنااه8) 
(83-84 
وهذا يستلزم وضع خطة فعالة وتنظيم مرن لتطوير نظام تعليم البنات بالمملكة بمكوناته 
الثلاثة (المدخلات - العمليات - المخرجات) وذلك من خلال صياغة رؤى استراتيجية فعالة لأهم 
معايير الجودة فى مكونات النظام جميعاء ثم التحكم والسيطرة فى جميع الأنشطة والإجراءات 
والعوامل اللازمة لنجاح وإتمام برنامج الجودة الشاملة داخل النظام٠‏ 
وفيما يلى بيان باهم جوانب وحلقات التخطيط الاستراتيجى للجودة الشاملة فى بعد 
المدخلات بنظام تعليم البنات فى المملكة٠‏ 
(1) حلقة التخطيط لجودة الإدارة 
اتضح من خلال البحث الحالى أن مسؤولية الإدارة فى ضوء معايير الجودة الشاملة 
تتمركز فى ثلاث مهام رئيسة وهى : 
-١‏ التصريح وألنشر لسياسة الجودة المتبعة٠‏ 
؟- تحديد الإجراءات٠‏ 


“1- مراجعة الجودة» 
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وقد أوضحنا كيف يمكن تنفيذ هذه المهام من قبل إدارة مؤسسات تعليم البنات بالمملكة 

ولتحقيق ذلك» وترجمة هذه المعايير والمهام إلى واقع فعلى على مستوى مؤسسات تعليم البنات 

يمكن اتخاذ الإجراءات التالية : 

- إعداد برنامج تدريبى مكثف لتدريب الكوادر الإدارية فى مدارس وكليات البنات بالمملكة على 
أساليب ومفاهيم إدارة الجودة الشاملة٠‏ إذ أن أول خطوة لتطبيق إدارة الجودة الشاملة هى 
توفير الكواد الإدارية والفنية التى هى على درجة عالية من التأهيل والتدريب حتى يمكنها أن 
تقود مؤسساتها إلى عالم الجودة والتميز» 

- إصدار لائحة موحدة لمؤسسات تعليم البنات بالمملكة فى كل مرحلة تعليمية على حدة تتضمن 
التزام هذه المؤسسات بسياسة الجودة» ويقع على عاتق الإدارة مسؤولية إطلاع الجميع على 
هذه السياسة وفهمهاء وتحقيق مفهومهاء وبذلك توجه الإدارة كل فرد داخل المؤسسة إلى 
الامتثال للسياسة المعلنة» وتحقيق الأهداف المحددة» 

- تشكيل لجان لمتابعة تطبيق سياسة الجودة على نظام تعليم البنات بالمملكة ومراجعتها مراجعة 
شاملة لكافة مدخلاتها للتأكد من سلامة التطبيق؛ ولتحديد نقاط الضعف التى تحتاج إلى 
إصلاح وتطوير بما يدعم الجهود نحو تطوير التعليم وزيادة كفايته٠‏ ' 

- أن يسعى الجهاز الإدارى بمؤسسات تعليم البنات بالمملكة فى مختلف المراحل إلى توفير كافة 

الموارد المادية والبشرية اللازمة لسير العملية التعليمية بها حسب المواصفات التربوبة 

اللازمة؛ وطبقاً لمتطلبات سياسة الجودة٠‏ 

إعداد خطة محكمة تضمن السيطرة ة على جميع العوامل والأنشطة اللازمة لنجاح الجودة فى 

الإدارة٠‏ وتتضمن هذه الخطة ما يلى : 

-١‏ الأخذ بالتقنيات الحديثة فى الإدارة٠‏ وتأسيس نظام معلومات وأوعية حفظ لتسهل عملية نقل 
وتداول المعلومات وتوصيلها لصانعى القرار بدقة وبسرعة وفى الوقت المناسب٠‏ 

؟- تطوير نظم المعلوماتية التربوية وحسن توظيفها من قبل الإداريين فى جميع المستويات 
لتشخيص المشاكل» واستشراف المستقبل» ووضع السياسات واتخاذ القرارات والتقييم 
والمساعلة الإدارية ٠‏ (إبراهيم (محرر). )١717 155١‏ 


2-1 وضع وتبنى قرارات حديثة وواضحة لطرق اختيار وتعيين العناصر الحديثة فى الإدارة» 
وأن تتضمن شروط الدخول إلى المهنة الإعداد الأكاديمى المهنى المتخصصء وليس مجرد 


د. نادية حسن السيد على اننا مستقبل التربية العربية 


الاقتصار على معيار الخبرة» التى لم تعد وحدها كافية لضمان اقتدار الموظف على أداء 

عمله؛ وخصوصاً إذا اعتلى مناصب أعلى من مستوى تأهيله ؛ (إبراهيم (محرر), 1441 .18) 
لذلك لابد من توسيع فرص الدراسة فى مرحلة التعليم ما بعد الجامعى » وبخاصة فى 
مستوى الماجستير والدكتوراه للأشخاص الراغبين فى الدخول إلى مهنة الإدارة التربوية » بحيث 

تركز هذه الدراسة على تعليم أهم المهارات الإدارية المناسبة لأسلوب إدارة الجودة الشاملة* 

4- أن يسود مبدأ التشاركية قى النمط الإدارى بمؤسسات تعليم البنات» لوضع الخطط 
والسياسات والبرامج وصنع القرارات؛ وذلك فى إطار سياسة التعليم بالمملكة عامة وسياسة 
الرئاسة العامة لتعليم البنات خاصة:؛ مع تطبيق نظريتىالتوجيه والعلاقات الإنسائية داخل 
الإدارة مما يتيح المناخ الإيجابى لاتخاذ القرارات التشاركية٠(أيو‏ سعدهء عبد الغفارء 55٠٠‏ 
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( ب ) حلقة التخطيط لجودة الأهداف 

الأهداف العامة لنظام تعليم البنات بالمملكة هى التى تحدد محتوى البرامج الدراسية التى 
تقدم لهن فى مختلف مراحل التعليم؛ ومن ثم فإن تحديد هذه الأهداف بدقة من البداية يسهم فى 

تحديد أهم محتويات هذه البرامج من خلال ترجمة هذه الأهداف إلى مقررات وأنشطة دراسية» 

وتحديد أنسب الوسائل لتحقيقها ومن ثم فإن جؤدة الأهداف يترتب عليه جودة محتوى البرامج٠‏ 

وقد سبق توضيح أن الأهداف الحالية لتعليم البنات بالمملكة فى حاجة إلى إعادة صياغة 
بما يتناسب مع روح العصرء الأمر الذى يستلزم ضرورة التخطيط لجودة هذه الأهداف٠‏ 
وبناءاً على ما سبق يمكن أن نحدد أهم معايير جودة أهداف نظام تعليم البنات بالمملكة 

فيما يلى : 

- أن تشتق هذه الأهداف من أيديولوجية المجتمع السعودى بصفة عامة والتى تتمثل فى الإطار 
الفكرى الإسلامى الذى يميز المملكة العربية السعودية دون غيرها من الدول العربية 
والإسلامية الأخرى» 

- أن تراعى هذه الأهداف الظروف الاجتماعية والاقتصادية التى يمر بها المجتمع السعودى٠‏ 

- أن تراعى هذه الأهداف سمات العصر الذى تعيشه المملكة والذى يتميز بالانفجار المعرفى 
والتكنولوجى والاتجاهات التربوية الحديثة ٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 56 مستقبل التربية العربية 


- أن قراعى هذه الأهداف الأدوار التنموية التى يمكن أن تقوم بها المرأة السعودية لتحقيق 
التنمية الشاملة للمجتمع السعودى٠‏ 

- أن قتراعى الأهداف احتياجات العمل بالمملكة العربية السعودية وبصفة خاصة الأعمال التى 
تتلاءم مع طبيعة المرأة السعودية٠‏ 

- أن قراعى الأهداف اكساب الفتاة السعودية أهم مهارات العصر والتى تتمثل فى : البحث 
العلمى -الإبداع والابتكار - التعلم الذاتى - التعلم المستمر'- حل المشكلات - اتخاذ 
القرارات - التفكير المنظم - التطبيق العملى لما تعلمته من مهارات - إرتياد المكتبات - 
مهارات استخدام تكنولوجيا التعليم المتطورة كالكمبيوتر والانترنيت...إلخ- الحماس فى 
العمل واليقظة التامة فيه واتباع كل الوسائل لرفع كفاءته وجودته .....إلخ 

- أن تساهم الأهداف فى تنمية إحساس الفتاة السعودية بمسؤولياتها الاجتماعية ودورها كقدوة فى 
تنمية مجتمعها وبيئتها المحيطة بصورة إيجابية* 

- أن تشتمل الأهداف على تنمية الجوانب الأساسية للشخصية الإنسانية والتى تتمثل فى المجال 


العقلى؛ والمجال الوجدانيء والمجال النفسحركى٠‏ 
- أن تصاغ الأهداف بصورة إجرائية (سلوكية) واضحة» بحيث يسهل تطبيقها وقياسها وتقويمها 
ومتايعتها ٠‏ 


- أن تكون الأهداف مرنة بحيث تسمح بإدخال بعض التعديلات على البرامج فى ضوء ما يطرأ 
من تغيرات عصرية معرفية وتكنولوجية٠‏ 
إن تحقيق معايير جودة الأهداف العامة لنظام تعليم البنات السابق تحديدهاء يعتير من أهم 
أولويمات التخطيط لجودة هذا النظام» 'إذ أن وضع أهداف للعملية التعليمية سيجعل من السهل 
اختيار محتوى البرامج» والحكم عليها من خلال وفائها بهذه الأهداف؛ كما سيتيح ذلك للمجتمع أن 
يحكم على الخريج من خلال النظر إلى الأهداف والمحتوى". (جلال. 15517 71) 
ويمكن أن تتحقق معايير جودة الأهداف العامة لنظام تعليم البنات بالمملكة من خلال ما يلى: 
المراجعة المستمرة لأهداف المقررات الدراسية المختلفة التى تتلقاها الطالبة فى مختلف 
مراحل التعليم بالمملكة » وذلك عن طريق لجنة من الخبراء المتخصصين فى مختلف فروع 
المعرفة» وهذه اللجنة تكون بمثابة مجلس للجودة داخل مؤسسات تعليم البنات بالمملكةء وذلك 


د. نادية حسن السيد على نين مستقبل التربية العربية 


حتى تساير محتويات هذه المقررات المتغيرات المحلية والعالمية مما يساعد الطالبات على 
التكيف الإيجابى والتفاعل مع هذه المتغيرات ٠‏ 

ه ترجمة الأهداف السابقة إلى مجموعة من الأنشطة والإجراءات التى يمكن أن تساهم فى 
تحقيقها مثل تحديد مختلف المجالات المرتبطة بالأهداف كالخطط الدراسية» وطرق التدريس» 
وأساليب التقويم وذلك فى مختلف مراحل التعليم؛ 

استفتاء آراء المستفيدين من الخدمة التعليمية عند صياغة أهداف نظام تعليم البنات بالمملكة 
وعفد مراجعتها باستمرار٠‏ 

( ج ) حلقة التخطيط لجودة سياسة القبول والتسجيل : 

اتضح لنا عند الحديث عن واقع سياسة القبول بنظام تعليم البنات بالمملكة "أن أنظمة القبول 
والالتحاق والتشعيب تحتاج إلى ترشيد بحيث توجه الفتاة إلى ما يناسب قدراتها وميولها وبما ينفع 
المجتمع والأسرة العربية المسلمة بالدرجة الأولى' (إلمهدىء 1٠٠7؛‏ ١7١)؛‏ أى أنها فى حاجة 

إلى صياغة مجموعة من المعايير المقننة لتحقيق جودتها ٠‏ 

لذلك يجب أن يحرص نظام تعليم البنات بالمملكة أشد الحرص على اختيار طالباته من 
أفضل العناصر المتقدمة» وطبقا لمعايير معينة تضمن جودة سياسة القبول٠‏ 

ولتحقيق ذلك لابد أن تتم عملية قبول وتسجيل الطالبات آلياً عن طريق الكمبيوتر»ه ووساتل 
المعلومات الحديثة التى تضع برنامجاً للقبول يتوفر فيه أهم معايير جودة سياسة القبول والتسجيل 
ويطبق هذا البرنامج على جميع المتقدمات بدون أى تجاوزات مع مراعاة اختلاف هذه المعايير 

من مرحلة دراسية لأخرى* 

وثمة مجموعة من المعايير العامة للجودة يجب مراعاتها عند تنظيم عملية قبول وتسجيل 
والتحاق الطالبات بنظام تعليم البنات بالمملكة فى أى مرحلة تعليمية » بحيث ترضى مستفيديه 

(المجتمع - أولياء الأمور - الطالبات) وتضمن جودته٠‏ وهى نوعان : 

* معايير تتصل بصفات الطالبة المتقدمة للدراسة٠‏ 

* معايير تتصنل بحاجات المستفيدين (المجتمع وأولياء الأمور والطالبات) ٠‏ 

من أهم المعايير التى تتصل بصفات الطالبة المتقدمة للدراسة ما يلى : 

- رفع كفاية معايير قبول الطالبات المتقدمات لأى مرحلة تعليمية» وعدم الاقتصار على شرط 
المجموغ وحده فى قبؤل الطالبات فئ مرحلة التعليم الجامعى: وكذلك عدم الاعتماد على 
المقابلات الشخصية الروتينية ٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات 16 مستقبل التربية العربية 


- التفوق العلمى والأكاديمى للطالبة وإقبالها على العلم والدراسة بحماسء وتمتعها باتجاهات 
إيجابية نحو التعليم» وهذا يستلزم أن تكون الطالبة على درجة عالية من الذكاء» ويتوفز لديها 
من القدرات العقلية ما يؤهلها لهذا التفوق٠‏ 

- أن تكون الطالبة حسنة السيرة والسلوك وتلتزم بذلك طوال سنوات دراستهاء بحيث يكون هذا 
هو شأن الطالبة بالفعل وليس مجرد شهادة ورقية» روتينية تعطى للطالبات بعد نهاية كل 
مرحلة دراسية سواء كانت الطالبة تستحقها أم لا٠‏ 

- أن تكون الطالبة سليمة البنية وسليمة الحواس خالية من أى عيوب أو أمراض جسمية أو 


- أن تتمتع الطالبة بالائزان النفسى والانفعالى» وتكون ملتزمة دينياً وأخلاقيًء وأن تكون نشيطة 
ومبتكرة دائماً٠‏ 

- أن تتمسك الطالبة بالعادات والتقاليد الأصيلة للمجتمع السعودى٠‏ 

- أن تكون الطالبة على وعى بطبيعة المجتمع الذى تعيش فيه من حيث قيمه وأخلاقه وسلوكياته 
ومبادئه وأهدافه ومشكلاته» وبصفة خاصة الطالبات فى مراحل التعليم المتقدمة كالتعليم 
الثانوى والعالى* 
أما بالنسبة لمغايير القبول والتسجيل التى تتصل بحاجات المستفيدين فتتمثل فيما يلى * 

- الموازنة بقدر المستطاع بين أعداد الطالبات المتخرجات من الثانوية العامة وأعداد المقبولات 
منهمن فى التعليم العالى والجامعى؛ بحيث تجد كل طالبة حاصلة على الثانوية العامة فرصة 
لاستكمال دراشتها الجامعية٠‏ 

- لكى يتحقق المعيار السابق يمكن التقليل بقدر المستطاع من أعداد الطالبات الملتحقات بالثانوية 
العامة » وذلك بتوجيه بعضهن للالتحاق بالتعليم الثانوى الفنى (الصناعى أو التجارى) وذلك 
أجدى لتوفير متطلبات خطط التنمية المستقبلية من الكوادر البشرية الفنية المدربة من العنصر 
النسائى ٠‏ 

- الموازئة بقدر المستطاع بين أعداد الطالبات المقبولات فى التخصصات النظرية - في التعليم 
العالى - وهؤلاء المقبولات فسى التخصصبات العملية (التطبيقية)؛ وليكن التركيز على 
التخصصات التطبيقية أكثرء نظراً لأهميتها فى إحداث التنمية المستقبلية. 


د. نادية حسن السيد على م9 مستقبل التربية العربية 


- التقلسيل بقدر المستطاع من الهدر التعليمى الناتج عن ضياع الوقت بسبب تنقل الطالبات من 


تخصص لآخر بسبب عدم معرفتهن لطبيعة كل تقصص» 
ولتطبيق معايير الجودة السابقة على سياسة القبول بنظام تعليم البنات يمكن إتباع 
الآليات التالية + 


-١‏ أن يخضسع نظام القبول لاختبارات ومقاييس شاملة ومقننة تسهم فى قياس القدرات العقلية 
والسلوكية والانفعالية للطاليات المتقدمة للدراسة فى أى مرحلة دراسية؛ ومن هذه الاختبارات 
مايلى : 

* اختبارات ومقاييس الذكاء والقدرات العقلية الخاصة٠‏ 

* مقاييس تقيس اتجاهات وميول الطالبات نحو التعلم والدراسة٠‏ 

“* الكشسف الدورى جسمياً على الطالبات وبانتظام للتأكد من خلوهن من الأمراض المعدية 
والمزمنة٠‏ 

* مقاييس واختيارات الاتزان النفسى والانفعالى على الطالبات المتقدمات للتأكد من خلوهن 
من الأمراض النفسية والانفعالية؛ 

-١‏ الاسنفادة من التجارب العالمية المتعلقة بمعايير جودة نظام القبول والتسجيل والالتحاق 
بمراحل التعليم المختلفة٠‏ 

- عمسل سجلات للجودة لكل طالبة بهدف تقويمها ومتابعتها بحيث يلازمها منذ التحاقها بالسلة 
الأولسى بالمرحلة الابتدائية وحتى تخرجهاء وذلك لتسهيل عملية المتابعة أثناء الدراسة وبعد 
التخرج وتناط هذه المسؤولية بالمرشدة الأكاديمية٠‏ 

بحيث يشمل هذا السجل البيانات التالية : 

- المقررات الدراسية التى درستها الطالبة فى جميع مراحل دراستها١‏ 

- الاختبارات التى اجتازتها الطالبة٠‏ 

- نتائج تقويم الطالبة فى كافة المراحل الدراسية٠‏ 

- نتائج المتابعة المستمرة للطالبة فى أثناء دراستها ١‏ 

ويجسب الاستفادة من نظم المعلومات الحديثة لتسجيل هذه البيانات بحيث تكون لكل طالبة 
ملف خاص بها ليسهل التعامل معها* 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات ا مستقبل التربية العربية 


4- زيادة جودة وفعالية نظام المقابلة الشخصية المعمول به حالياً وزيادة تقنينه حتى يؤتى ثماره 
المرجوه؛ مع القضاء تماماً على نظام التعميدات (الواسطة) المأخوذ به حالياً فى نظام تعليم 

5- عند وضع وتحديد معايير جودة سياسة القبول والتسجيل الخاصة بنظام تعليم البنات بالمملكة 
يجب أن نأخذ فى الاعتبار مشاركة جميع المستفيدين من الخدمة التعليمية (تعليم البنات) 
وذلك لمعرفة آرائهم ومحاولة إرضائهمء بالإضافة إلى أخذ آراء جميع المسؤولين عن تعليم 

5- تنمية الوعى بأهمية التعليم الفنى ودوره فى حركة التنمية فى المجتمع السعودى؛ لتقبل 
الطالبات على الدراسة فيه فتقلل الضغط على التعليم الثانوىه 

- إنشاء إدارة للإرشاد والتوجيه الطلابى فى جميع مؤسسات تعليم البنات » وبصفة خاصة فى 
المرحلة الثانوية» تكون مهمتها توجيه الطالبات إلى نوعية التخصصات العلمية بالجامعة:» 
وتوضح الفرق بينها من حيث الفرص الوظيفية التى يمكن أن توفرها للطالبات بعد التخرج 
- وتقوم الجامعات بهذا الدور فى المدارس الثانوية - حتى تكون الطالبة على بصيرة بنوعية 
هذه التخصصات عند دخولها الجامعة» فتختار من البداية ما يناسب ميولها ورغباتها وقدرتها 
وتستمر فيه حتى تنتهى دراستها فلا تنتقل من تخصص لآخر فيضيع الوقت» ويسبب ذلك 
هدراً تعليمياً يقلل من جودة النظام التعليمي٠‏ 

( د ) حلقة التخطيط لجودة الخطط ومحتوى البرامج والمقررات الدراسية : 
التخطيط لمعايير جودة محتوى البرامج التعليمية التى تقدم لتعليم البنات بالمملكة العربية 

السعودية يستلزم تحديد أهم الخطط والمقررات الدراسية التى يمكن أن يقدمها نظام تعليم البنات 

للطالبات ؛ لتمكينهن من اكتساب نوعية المعارف والمعلومات والتقنيات التى تؤهلهن للحصول 

على أعلى ممبتوى ممكن من القبول والرضا لدي جهات العمل٠‏ 
ويتطلب ذلك توفير عدة معابير لجودة الخطط والمقررات الدراسية بصفة عامة تتمثل 

فيما يلى : 

-١‏ ضرورة أن تواكب المناهج والمقررات الدراسية فى مختلف مراحل التعليم الاتجاهات 
العالمية المعاصرة ء بحيث يتناسب ذلك مع سن الطالبة ومستوى استيعابها.. وذلك على 
النحو التالى : 
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صياغة كافة المقررات الدراسية فى مختلف المواد الدراسية بحيث تتوفر فيها مقومات 
التحديث والتفاعل؛ وبحيث يتحدد محتواها فى ضوء متطلبات التغيرات العلمية والثقافية 
العالمية والمحلية٠‏ 
ضرورة وجود مقرر إجبارى لجميع الطالبات يدرسون فيه كيفية استخدام المكتبات ونظم 
المعلومات ومصادرها لتدريبهن على البحث والتنقيب عن المعرفة» 
ضرورة وجود مقرر إجبارى لجميع الطالبات يدرسون فيه مهارات استخدام الكمبيوتر 
ووسائل الاتصال الحديثة وكيفية تطبيقها فى مجالات الحياة المختلفة٠‏ 
* ضرورة وجود مقرر فى 'اللغات الأجنبية تدرس فيه أكثر من لغة ؤتتاح الفرصة للطالبة 
لاختيار اللغة التى تتناسب مع ميولهاء بحيث تدرس هذه اللغة بإتقان واهتمام من قبل 
المعلمة والطالبة» وبحيث يلازمها تدريس هذه اللغة من بداية المرحلة الابتدائية وتستمر 
معها طوال سنوات دراستها حتى التخرج٠‏ 
* ضرورة وجود مقرر فى البيئة تدرس فيه الطالبة مجالات البيئة المختلفة من حيث التعرف 
عليها والتدريب على مهارات التفاعل معها والتصدى لها وكيفية صيانتها وتطويرها١‏ 
* يراعى فى تنظيم محتوى المقرر الدراسى التأكيد على مبدأ التعلم الذاتى لتعظيم دور الطالبة 
فى اكتساب المعرفة» وكذلك تنمية القدرة الابتكارية لدى الفتاة وتدريبها على استخدام 
الأسلوب العلمى فى التفكير» لمواجهة جميع المشكلات العامة والخاصة وعلاجها١‏ 
؟- ضرورة وجود مقرر خاص بتدريس مبادئ المواطنة الصالحة وقواعدها بدءاً من المرحلة 
الابتدافيةء بحيث تشب الفتاة وقد تشربت هذه المبادئن وأصبحت جزءا رئيسيا من كيانها 


ومن أهم الأمور التى تنمى قيمة المواطنة الصالحة لدى الطالبة ما يلى : (جود. ١95+‏ 
0 4-0 07) 


* التعريف بحقوق الطالبات ومسؤولياتهن تجاه مجتمعهن٠‏ 

* التعريف بالقانون والمبادئ والقواعد الأخلاقية والسلوكية؛ وكذلك المعارف السياسية الأساسية 
الضرورية لكل فرد يرغب فى أن يؤدى دوراً فى مسيرة بلاده: 

* إثارة قضايا قانونية وأخلاقية» وطرحها للمناقشة بين الطالبات لتشجيعهن على المشاركة 
بآرائهن وإظهار جوانب الخطأ والصواب فى أى قضية مطروحة٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات ينا مستقبل التربية العربية 


* مناقشة بعض الأنماط السلوكية السيئة التى لا تتناسب مع المواطنة الصالحة وذلك لعلاجها 
والقضاء عليها مثل مشكلة اللامبالاة المتزايدة لدى بعض الطالبات٠‏ 

* تنمية مبادئ المواطنة الصالحة من خلال ممارسة أنشطة حقيقية تقوم بها الطالبات تتعلق 
بخدمة المجتمع فى صورة مشروعات معينة تقام داخل المدارس والمؤسسات التعليمية » بحيث 
تكون هذه المشروعات من إعداد وتنفيذ الطالبات» على أن يوجه العائد من هذه المشروعات 

8< وضع توصيف لكل مقرر بكافة عناصره وجزيئاته توصيفاً دقيقاً يتضمن أهدافه وفلسفته 

ومحتواه والأنشطة المصاحبة لتدريسه والمراجع الأساسية للمقررء على أن يكون هذا 
التوصسيف موثقاً ومتاحاً لإطلاع كافة أعضاء هيئة التدريس فى مختلف مراحل.تعليم 
البنات» وبحيث يكون هذا التوصيف مسايرا لروح العصر دائما* 

4- مراعاة الاهتمام بالأنشطة اللاصفية المصاحبة للمقررات الدراسية وذلك من خلال : 

* زيادة جودة وفعالية هذه الأنشطة وذلك بتحديد أهدافها بوضوح أمام الطالبات»-تحديد أهم 
اللجان اللازمة لتنفيذ هذه الأنشطة وتحديد اختصاصاتها - وضع المعايير والضوابط اللازمة 
لتقويم الأنشطة - تنظيم الحوافز والجوائز المقدمة للطالبات المشتركات فى هذه الأنشطة - 
إعداد كتيبات تكون بمثابة دلائل ومرشد للطالبات يوضح كيفية ممارسة الأنشطة» ويثير القدرة 
على الابتكار بينهن فى مجال هذه الأنشطة٠‏ 

* .تنويع هذه الأنشطة بحيث يكون لكل مادة دراسية أنشطة مرتبطة بها ويصبح اشتراك الطالبة 
فى هذه الأنشطة جزءاً من تقييمها النهائى» ومن ثم تتنوع الأنشطة اللاصفية بتنوع المواد 
الدراسية وبما يتناسب مع طبيعة كل مادة٠‏ 

* ضرورة الاهتمام بربط الأنشطة اللاصفية التى تقوم بها المؤسسات التعليمية للبنات بظروف 
المجتمع والأحداث الجارية فيه » بحيث يصبح لهذه المؤسسات القدرة على القيام بدورها 
الاجتماعى المنشود لخدمة البيئة والمجتمع المحلى؛ كنشر الوعى ضد بعض العادات 
الاجتماعية السيئة مثل عادات الاستهلاك المسرف - الذى يعتبر من أهم الأخطار على 
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ه - مراعاة الاهتمام باستخدام كافة أنواع الوسائل التعليمية - وبصفة خاصة الحديثة منها -فى 
تدريس كافة المقررات الدراسية وذلك لزيادة فعالية وجودة عملية التدريس٠‏ 
ولتحقيق معايير جودة الخطط والمقررات الدراسية يمكن إتباع الآليات التالية : 

-١‏ تشكيل لجان فنية متكاملة فى خبراتها الأكاديمية تكون مهمتها الرئيسية إعداد وتوصيف 
وتحديد المعالم الأساسية لبنية الخطط الدراسية للبرامج التعليمية المقدمة للبنات بالمملكة؛ 
وذلك من خلال : 

* إجراء دراسسات مسمتقبلية لتحديد المتطلبات النظرية والسمات الشخصية اللازمة فى الفتاة 
السعودية والتى تؤهلها للعمل فى عصر التقدم والثورة المعلوماتية والتكنولوجية؛ وترجمة 
ذلك إلى مواصفات للمنهج٠‏ 

* دراسة احتياجات سوق العمل السعودى والتعرف على متطلباتها لتحديد المهارات التى ينبغى 
توافرها لدى الخريجات لأداء دورهن التنموى وترجمة هذا إلى مواصفات للمنهج أو المقرر 
الدراسى٠‏ 

* التعرف على احتياجات المستفيدين (سواء كانوا طالبات أو مجتمع أو أولياء الأمور أو معلمين 
أو إدارييين) من الخدمة التعليمية المقدمة (برامج تعليم البنات)؛ وذلك تمهيداً لاستخلاص 
الحاجات الأساسية التى تشكل بنية الخطط الدراسية؛ حيث يتم ترجمة وتحويل هذه 
الاحتياجات إلى مواصفات للمنهج ٠‏ 

: التخطيط المسبق لتنفيذ برامج تعليم البنات فى ضوء المعايير التالية‎ ١-7 

* تحديد الأهداف التى يناظ بالبرامج تحقيقهاء 

* التركيز على جميع جوانب المعرفة السابق تحديدها فى معايير جودة الخطط والمقررات 
الدراسية والمتمثلة فئ : (تعليم البحث فى المكتبة - تعليم لغات أجنبية -تعليم مهارات 
التعامل مع الكمبيوتر والإنترنيت - تعليم مبادئ المواطنة الصالحة....إلخ) دون تجاهل 
لجوانب المعرفة الأساسية (من رياضيات وعلوم ولغة عربية ودراسات إسلامية ودراسات 
اجتماعية...إلخ) ٠‏ ا 


* الربط بين محتوى المقررات والأدوار التنموية التى يجب أن تعد لها الفتاة السعودية٠‏ 


* حذف المعارف القديمة التى بطلت وظيفتهاء وتضمين معارف جديدة لا غنى عنها فى التعليم' 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات لا مستقبل التربية العربية 


*» وضع نظام للجودة لمعرفة متى يكون هناك حاجة لتغيير وتطوير الخطط والمقررات 
الدراسية فى مختلف مراحل التعليم؛ وعمل هذا التطوير وتسجيله» وذلك من خلال تشكيل 
لجنة للجودة على مستوى الهيئة الإدارية العليا المسؤولة عن تعليم البنات بالمملكة (الرئاسة 
العامة لتعليم البنات) تكون مسؤولة عن تحقيق ذلك: 

" - تحديد البيانات والمعلومات اللازمة لتصميم مدخلات برامج تعليم البنات وتشمل ذلك ما 
يلى: 

* خصائص الطالبات فى كل مرحلة دراسية من حيث العمر - المستوى التحصيلى - خصائص 
النمو لكل مرحلة» 

* نوعية المقررات الدراسية المناسبة لكل مرحلة دراسية ولكل صف دراسى٠‏ 

* عدد الساعات المناسبة لتدريس كل مقرر على حدة٠‏ 

* تحديد أساليب واستراتيجيات التدريس المناسية لكل مقرر وكذا الوسائل التعليمية المستخدمة* 

* تحديد الأنشطة اللامنهجية المصاحبة لكل مقرر دراسى؛ 

* تحديد وقت ومكان حدوث التعلم 

4- تترجم المعايسير السابقة جميعاً إلى هيكل كمى لبناء خطط الدراسة فى برامج تعليم البنات 

لمختلف المراحل التعليمية ومختلف المقررات الدراسية٠‏ 

(ه) حلقة التخطيط لجودة طرق التدريس والتقنيات التعليمية : 

تعتبر طرق التدريس مكوناً رئيسياً من مكونات المنهج؛ فهى المسؤولة عن ترجمة أهداف 
المناهج من خلال تنظيم الخبرات التعليمية فى مواقف يسهل على الطالبات تعلمهاء ومن ثم فعلى 
قدر جودة طرق التدريس تتوقف جودة العملية التعليمية ومن ثم النظام التعليمى١‏ 

وقد أوضحنا عند الحديث عن.واقع تعليم البنات أوجه القصور فى طرق التدريس المتبعة 
فى تعليم البنات بالمملكة٠‏ ولعلاج ذلكء ولضمان جودة وفعالية طرق التدريس فى مناهج تعليم 

البنات يجب أن تتوفر فيها مجموعة معايير أساسية لعل من أهمها ما يلى : 

-١‏ استخدام الطرق اللتربوية الحديثة فى التعليم بحيث يكون الأساس فى ذلك هو الفهم 
والاستنباط وليس الحفظ ؛ وتعويد الطالبات على حل المشكلات والابتكار وممارسة التجربة 
العملية » واستخدام الوسائل التعليمية المختلفة والحديثة . (الرئاسة العامة لتعليم البنات: 4187 هت 
ملم 
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؟- ضرورة إدخال طرائق واستراتيجيات جديدة للتدريس كالندوات؛ والحلقات الدراسية؛ 
والمناقشات؛ والدراسات الميدانية٠‏ (على» 1151١‏ 07 1) 

- التقليل بقسدر المستطاع من الاعتماد على طريقة إلمحاضرة والتلقين والتعليم النظرى فى 
التدريسء 'والتأكيد على أن يكون دور المعلمة فى عملية التدريس هى الموجهة فقط» بحيث 
تترك لتلميذاتها شيئاً من الحرية للتعبير عن ذواتهن خلال العملية التعليمية؛ وهنا تبزغ 
إمكانات التلميذة لتخترع وتستكشف؛ وهذا هو الهدف الأساسى للتعليم وهو إيجاد المواقف 
التى يمكن من خلالها اكتشاف,المعرفة الحقيقية”٠‏ (الدبى» 41٠٠١‏ 1غ 7) 

4- أن تكون طريقة التدريس وسيلة لجعل الفصل ملتقئ أسرياً بين المعلمة وتلميذاتها فيقترب 
كل منيما للآخر٠‏ وتسود الثقة المتبادلة بينهن والاحترام والحب المتبادل الذى لا يفتقر إلى 
الحزم المطلوب؛ مما يؤدى إلى إحداث .تقارب نفسى بين التلميذة والمعلمة يترتب عليه إقبال 
من التلميذة على المادة الدراسية بشغف وتفوق فى دراستها١‏ (جلال الدين» 1١‏ 14> //ا) 

*- أن تجذب طرق التدريس المتبعة الطالبات وتثير انتباههن وتشجعهن على التعلم الذاتي» 
وذلك باستخدام طريقة الوحدات التعليمية المصغرة (طريقة الموديولا)ء وطريقة الاكتشاف؛» 
وطريقة التدريس المصغرء فكل هذه الطرق تتميز بتفريد التعليم» وتمد الطالبة بمهارات 
التعلم الذاتى» والتعرف على مصادر المعزفة والمعلومات والنقد والتقويم؛ فضلا عن متابعة 
التعلم مدى الحياة» 

1- . أن تراعى طريقة التدريس المستخدمة الفروق الفردية بين الطائبات؛ ويتحقق ذلك من خلال 
تنوع هذه الطرق بما يخدم هذه الفروق» 

- أن تستخدم طرق التدريس استراتيجيات تدريسية تتلاءعم مع المستحدثات العلمية من ناحية» 
وطبيعة المادة التعليمية من ناحية أخرى ومن: ذلك مثلا : استخدام الحاسب المعلم وما 
يتضمنه من برمجياتء وكذلك استخدام تقنيات العرض. الحديثة والنماذج والشرائح 
والملصقات٠‏ 

4- أن تتفاعل طريقة التدريس. مع الأحداث الجارية فى المجتمع بالارتباط بقضاياه ومشكلاته 
'ويسمى هذا النوع س التعليم 8605عناكظ 82564 :إن هنااجد00 أى التعليم الذى يتخذ 
من المجتمع موقفاً له" (أبو سعدهء عبد الغفار. 50٠٠‏ 151) 
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(و ) حلقة التخطيط لجودة نظام التقويم والاختبارات : 
يقتصر الحديث عن التقويم هنا على تقويم أداء الطالبة فقط ويترك تقويم باقى أبعاد العملية 

التعليمية لدراسة أخرى٠‏ ومن ثم يقصد بالتقويم - وفقاً لهذا الهدف - قياس أداء الطالبة للتأكد من 

مدى استيعابها لمحتوى التعلم» ومن ثم تحقيق أهداف العملية التعليمية: 
لذلك يساهم التقويم فى تشخيص نواحى القصور فى.التعلم وعلاجها ثم يتبع ذلك المتابعة 

وتصحيح المسار٠‏ ويجب أن يكون التقويم عملية مستمرة وملازمة للتعلم من بدايته إلى نهايته* 
ولكى ينجح التقويم قى القيام بدوره فى العملية التعليمية ينبغى أن يتوفر فيه عدة معايير 

لعل من أهمها : 

-١‏ تلوع أنماط التقويم بحيث لا يقتصر على الاختبارات التحريرية التى تقيس الجانب المعرفى 
فقطه بل يمكن وضع أنواع من الاختبارات تقيس مدى تحقيق الأهداف بمستوياتها المختلفة» 
فللمعرفة اختبارات تقيس القدرة على الحفظ والفهم والتحليل والنقد والإبداع» وللمهارات 
اختبارات تقيس القدرة على أدائهاء وللاتجاهات اختبارات تكشف عن الإيمان بهاء ويمكن 
الاستفادة فى هذا المجال بإنشاء بنوك الأسئلة » وبذلك يمكن أن يحتوى التقويم على عدة 
أنواع من الاختبارات منها الاختبارات الموضوعية»الاختبارات العملية» الاختبارات الشفوية» 
الاختبارات التحريرية» كتابة البحوث والمقالات 0غ إلخ ١‏ 

1- وجود معايير موضوعية للتقويم حتى تعامل الطالبات جميعاً بنفس المعيار» فيتحقق العدل فى 
التقويم ٠‏ 

6 أن يكون التقويم بشكل دوري ومستمر طوال العام الدراسىء وأن يشمل جميع جوانب 
ولكى نتحقق المعايير السابقة:يمكن اتباع الآليات التالية : 

ا إنشاء وحبدة متخصصصة للتقويم والامتحانات بمؤسسات تعليم البنات فى المراحل المختلفة 
تكون مهمتها وضع المقاييس والمعايير المناسبة للتقويم المستمر للطالبات» وذلك فى جميع 
المواد ٠‏ 

7- عدم تركيز الدرجة على الاختبار النهائى للمادة فقط» بل توزع على بنود متعددة» فجزء من 
الدرجة تخصص للامتحان التحريرى للمادة». وجزء يخصص للامتحان: الشفوى» وجزء 


د. نادية حسن السيد على رن مستقيل التربية العربية 


يخصص لامتحان أعمال السنة؛ وجزء للأنشطة المرتبطة بالمادة» وجزء يخصص لإطلاع 
الطالسبة على مصادر أخرى خارجية مرتبطة بالمادة» وهكذا حتى تتاح الفرصة للطالبة 
لتجميع أكبر عدد ممكن من الدرجات٠‏ 

*- ارتباطاً بالنقطة السابقة» يعد أعضاء هيئة التدريس سجلات دقيقة عن نتائج تقويم الطالبات 

طوال العام وأنشطتهن بحيث تؤخذ فى الحسبان غند التقويم النهائى للطالبة» 

؛- التطوير لأنماظ التقويم المتبعة فى مؤسسات تعليم البنات ٠‏ 
وباتباع المعايير السابقة جميعاً فى التقويم يمكن تحقيق أهداف الجودة الشاملة من عملية 

التقويم » والتى تتمثل فى التقويم الشامل والمستمر وتقويم العمليات والأنشطة قبل النتائج مما 

يضمن فى النهاية جودة النظام بأسره» 

(ز ) حلقة التخطيط لجودة أعضاء هيئة التدريس : 
لقد أصبح من البديهيات أن جودة وفعالية العملية التعليمية تتوقف بدرجة كبيرة على 

مستوى كفاءة المعلم... فهذه حقيقة لم تعد فى حاجة إلى إثبات٠‏ ومن ثم فالأمر يستلزم ضرورة 

البحث عن كفايات مهنية ومعايير أساسية لمعلم متطور يكون قادرا على تحقيق الجودة والتميز 

فى عمله١.‏ 
ولعل من أهم معايير الجودة التى ينبغى توفرها فى معلمة تعليم البنات بالمملكة ما يلى: 

١‏ - توفر العدد الكاقى من أعضاء هيئة التدريس المواطنات فى جميع مراحل تعليم البنات 
بالمملكة وفى جميع التخصصات ٠‏ وذلك لتتفيذ البرامج والمقررات التى تقدمها كل مرحلة» 
بشرط أن يتوقر فى المعلمة المواطنة ما يلى : 

- بالنسبة لمعلمات_المدارس فى مراحل التعلد 

- المستوى العلمى والثقافى الرفيع للمعلمة٠‏ 

- وجود الرغبة الأكيدة فى التدريس لدى المعلمات وما يرتبط بذلك من سمات شخصية وخلقية٠‏ 

- إتقان المعلمة لتخصصها بدرجة عالية (الإعداد العلمى) ٠‏ 

- تحديث وتطوير عمليات الإعداد المهنى (التربوى) للمعلمة٠‏ 

- إتقان مهارات التعامل مع التقنيات الحديثة فى مجال التعليم؛ 

- التميز الأخلاقى وحسن السمعة٠‏ 


العام قمن المهم أن يتوفر فيهن المعايير التالية : 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات ف مستقبل التربية العربية 


- استعداد المعلمات للقيام يأدوار قيادية فى المجتمع المحلى؛ والإسهام فى عمليات التغير 
الاجتماعى ١ ٠‏ 

- التزام المعلمات بالمواظبة على الحضور بانتظام إلى مدارسهن ؛ وعدم الغياب مهما كانت 
الظروف. بحيث يكون هذا الالتزام داخليا ولا يفرض عليهن من أى سلطة خارجية » ولن 
يتحقق ذلك إلا إذا آمنت المعلمة بقيمة رسالتها وتفانت فى أدائها واختارتها بمحض رغبتها 


وميولها* 
- إتقان المعلمات كافة المهارات والكفايات اللازمة لمهنة التدريس للقيام بوظيفتهن بدرجة عالية 
من الكفاءة مثل : 


- كفايات التدريس الجيدء كفايات التوجيه العلمى للطالباتء الكفايات الإدارية والتى تتمثل فى 
القدرة على اتخاذ القرارات إدارياً ومالياً وتنظيمياً الكفايات الاجتماعية والتى تتمثل فى 
العلاقات الاجتماعية السوية بين المعلمة وإدارة المدرسة وبينها وبين زميلاتها فى العمل» 
وبينها وبين تلميذاتهاء وبينها وبين المجتمع الخارجى١‏ 

-_بالنسبة لأعضاء هيئة التدريس بكليات البنات : 
من المهم أن يتوفر فيهن بالإضافة إلى المعايير السابقة جميعاً مجموعة أخزى من المعايير 

والكفايات اللازمة لأساتذة الجامعة والتى تتمثل فيما يلى : 

- الكفايات الخاصة بالبحث العلمى بحيث تقدم العضوه شواهد على نموها المهنى في مجال 
البحث العلمى والانتاج الأكاديمى٠‏ 

- أن تكون حاصلة على درجة الدكتوراه ومستعدة لاستمرار النمو العلمى فى مجال تخصصها١‏ 

- أن تجيد لغة أجنبية واحدة على الأقل بالإضبافة إلى تفوقها فى اللغة العربيةه 

- أن تكون قادرة على تطوير المناهج الجامعية والمقررات الدراسية يما يتلاءم مع التطورات 


- أن تكون قادرة على التعامل مع مؤسسات المجتمع بفاعلية ولديها دوراً ريادياً فى خدمة 
مجتمعها١‏ 


- أن تكون مركز إشعاع ثقافى وعلمى لطالباتها وبيئتها المحيطة. 


د. ثادية حسن السيد على 6" 


مستقبل التربية العربية 
- أن تكون قادرة على التقييم الذاتى؛ 
- أن تحنرص على حضور المؤتمرات العلمية والندوات المرتبطة بتخصصها وتشارك فيها 


باستمرار سواء كان ذلك محلياً أو إقليمياً أو دولياًء 
"- الستعديل فى نظام إعداد وتدريب المعلم بصفة عامة ومعلمات تعليم البنات بصفة خاصة» 
بحيث يشمل هذا التعديل ما يلى : 
- زيادة مدة الإعداد وتوجيد مؤسساته : بحيث لا تقل هذه المدة عن خمس سنوات ٠‏ ولا يعنى 
هذا الاتجاه ألا يكون هناك تعدد وتتوع فى الأساليب المستخدمة فى الإعداد والتدريب» 
(إبراهيم (محرر), )١١6 ,145١‏ 
نمط الإعداد : فينبغى الأخذ فى إعداد المعلمة بالنظام التتابعى (إعداد جامعى أكاديمى ثم مهنى 
لاحق) بدلاً من النظام التكاملى نظراً لما يؤدى إليه هذا النظام من عمق أكثر فى الإعداد 
سواء أكاديمياً أو مهنياً. 
الالتزام بمبدأ التعليم المستمر والتعلم مدى الحياة والتطوير المهنى المستمر والتعلم الذاتى من 
قسبل المعلمسات وعضوات هيئة التدريس» واتخاذ هذا المبدأ محورا أساسياً عند تقويم الأداء 
الوظيفى والمهنى للمعلمة وذلك لمواجهة التغيرات المستقبلية معرفياً وتكنولوجياً .... الأمر 
الذى يستلزم ضرورة وضع نظام للتطوير المهنى المستمر للمعلمين على اختلاف مستوياتهم 
بحيث يصبح هذا النظام مكوناً أساسياً فى عمليات الإعداد والتدريب المستمرتين؛ 
التعديل فى صياغة أهداف برامج إعداد وتدريب المعلمة فى المملكة » بحيث تصبح هذه 
الأمداف أكثر تحديداً وتخصيصاً ووضوحاأًء وأكثر إجرائية مع إبراز وتوضيح أهم 
الإجراءات المناسبة لتحقيقها » لما لذلك من أهمية فى وضوح صياغة محتوى هذه البرامج٠‏ 
- مراعاة التكامل والتنسيق بين المؤسسات المسؤولة عن إعداد المعلمة قبل الخدمة» وتلك 
المسؤولة عن تدريبها بعد ممارسة المهنة» الح الاير رامو و 
من عمليتى الإعداد والتدريب٠‏ 
ولكى تتحقق عملية التكامل هذه ينبغى توفر مجموعة من المعايير أهمها : 
أن توجد سياسة موحدة لعملية إعداد المعلمة قبل الخدمة وتدريبها أثناءها » تشرف عليها 
كليات التربية وتعتبرهما عملية واحدة متكاملة من حيث الفلسفة والأهداف٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات فش مستقبل التزبية العربية 


* أن تبدأ برامج التدريب أثناء الخدمة من حيث انتهت برامج الإعداد داخل كليات التربية٠‏ 
* أن يتابع أعضاء هيئة التدريس داخل كليات التربية الخريجات الجددء أثناء الخدمة لمساعدتهن 
على تخطى ما يواجهنه من مشكلات فى بداية ممارسة المهنة٠‏ 

- أن يخضع نظام تقويم أداء المعلمات لعدة معابير متكاملة تتمثل فيما يلى : 

أن يكون التقويم دورياً ومستمراً وشاملاً لكافة جوانب العمل من حيث : أدائهن فى تدريس 
المقررات - إعدادهن المواد التعليمية - انتظامهن ومواظبتهن فى الحضور - مشاركتهن فى 
الأشطة المختلفة المصاحبة للعملية التعليمية - دورهن فى البحث العلمى وخدمة المجتمع - 
دورهن فى توجيه الطالبات ورعايتهن - مباشرتهن للأعباء الإدارية التى تتطلبها إدارة الجودة 
الشاملة ٠‏ 
4- يتم عمل سجلات جودة للمعلمة تشمل : المؤهلات - التقييمات - نشاطات التطوير١‏ 


ولتحقيق هذه المعايير السابقة لجودة أعضاء هيئة التدريس بمؤسسات تعليم البنات يمكن 

اتباع الآليات التالية : 

-١‏ التأكيد على جودة العناصر الملتحقة بمؤسسات إعداد المعلم » وذلك بالانتقاء من بين 
المتقدمات من تتوفر فيهن الخصائص والسمات والقدرات اللازمة لمهنة التدريس » ومن 
تقبل على العمل بمهنة التدريس برغبتها وبدون أن يتحكم فيها مجموعها ... أما على 
معستوى عضوات هيئة التدريس بكليات البنات فيراعى فيهن انتقاء المعيدات والمدرسات 
المساعدات ممن تتوفر فيهن القدرات التدريبية والبحثية وفقاً لمعايير محددة٠‏ 

> تنظيم دورات تأهيلية للمعلمات وعضوات هيئة التدريس بانتظام للتدريب على تقنيات التعليم 
المتجددة وتزويدهن بالمهارات اللازمة للتعامل مع الحاسب الآلى والانترنيت٠‏ 

'- تنظسيم دورات تدريبية دورية لتحسين مستوى أداء المعلمات باستمرار » وذلك لتحقيق 
الأهداف التالية : 

* إيقافهن على أحدث التطورات العلمية فى مجال تخصصهن ٠‏ 

* تطوير النشاطات التدريسية ومهارات التدريس لديهن٠‏ 

* تدريبهن باستمرار على أساليب الإدارة الحديثة وأهم مشكلات الإدارة فى المؤسسات 
التعليسية وكيفية علاجهاء وأساليب إدارة الجودة الشاملة وغيرها من القضايا والأساليب 
الأساسية للعمل الإدارى المتميزه 


د. نادية حسن السيد على ونا مستقبل التربية العربية 


4- التخطيط لمشاركة عضوات هيئة التدريس بكليات البنات بالمملكة فى المؤتمرات 
والمناسبات العلمية المختلفة» محلياً وإقليمياً ودولياء وربط تلك المشاركة بمستوى الأداء 
والإنجاز العلمى الذى يحققه عضو هيئة التدريس» ودعم مشاركته فى تلك المناسبات التى 
يساهم فيها بالبحوث المبتكرة والمقبولة للعرض فيها١‏ 

( ح ) حلقة التخطيط لجودة المبانى المدرسية والتجهيزات المادية : 
اتضح لنا عند مناقشة واقع المبانى والتجهيزات المادية بمؤسسات تعليم البنات أن ثمة 

الكشير من أوجه القصور فى هذه التجهيزات تقلل من جودتها ومن ثم تؤثر فى جودة العملية 

التعليمية ولذلك يجب أن تتوفر الكثير من المعايير الهامة فى هذه الأبنية والتجهيزات لتصبح 
صالحة لإتمام العملية التعليمية بهاء 
لعل من أهم هذه المعايير ما يلى : 

-١‏ الاستغناء بقدر المستطاع عن الميانى المستأجرة وتوفير الأراضى المناسبة لإقامة مشاريع 
المسدارس ضمن خطط سنوية متتالية» بحيث تبنى مدارس متكاملة فى عدد فصولهاء تتوفر 
فيها الشسروط الصحية المناسبة» ويراعى فى بنائها العوامل البيئية وتجهز بكافة المرافق 
والأجهزة والإمكانات اللازمة لسير العملية التعليمية كل حسب طبيعة المرحلة التعليمية 
ذاتها. 

ولتحقيق هذا المعيار يمكن اتخاذ الإجراءات التالية : 

* التأكيد على التعاون مع القطاع الخاص فى تمويل المبانى المدرسية» 

* الاستفادة من خبرات المكاتب الاستشارية فى تنظيم المبانى المدرسية عند الحاجة؛ 

* مراعاة طبيعة كل مرحلة دراسية عند تنفيذ المبانى من حيث الحجم والشكل ٠‏ 

* مراعاة شمول المبانى المدرسية لمكتبات مدرسية ومعامل مع تجهيزها١‏ 

* وضبع خطة لتحديث الأثاث المدرسى بما يتناسب مع كل مرحلة٠‏ 

"- الإسراع فى إنشاء المبانى الأكاديمية لكليات البنات بحيث تتوفر فيها شروط المبنى المدرسى 
الجامعى من حيث : 

* تأسيس مدرجات بها للمحاضرات تستوعب أعداداً كبيرة من الطالبات بحيث تكون مجهزة 
بمكبرات للصوت٠‏ 

* تأسيس المعامل اللازمة لسير العملية التعليمية داخل كل كلية مثل المعامل العلمية والمختبرات 
ومعامل الصوتيات واللغات: ومعامل للوسائل التعليمية ولعلم النفس... وغيرها١‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات واكا مستقبل التربية العربية 


" اتساع الأفنية فى المبنى بحيث يكون هناك مكان مخصص ومهيئ لاستراحة الطالبات بين 
المحاضرات (كافيتريا) تكون معدة بطريقة مناسبة لطبيعة الطالبات فى المملكة٠‏ 

* غرف مناسبة لعضوات هيئة التدريس وللهيئة الإدارية بالكليات٠‏ 

* مكتبة معدة على أعلى مستوى علمى حتى تتيح الفرصة للنمو العلمى لأعضاء هيئة التدريس 
الموجودين داخل الكلية بحيث تحتوى هذه المكتبة على أحدث الدوريات والكتب والمراجع 
والرسائل العلمية»ويكون بها مركز معلومات ومتصلة بشبكة الانترنيت حتى تسهل الحصول 
على أى معلومة فى أى تخصص ٠‏ 

1- عسند بناء المبانى المدرسية والجامعية لكليات البنات ينبغى أن يراعى فيها أن تكون بالسعة 
المناسبة لاستيعاب الزيادة المستمرة المتوقعة فى أعداد الطالبات مستقبلاً حتى لا تطغى هذه 
الزيادة على غرف النشاط أو المسجد...إلخ٠‏ 

4- الاهتمام بتوفير كافة الوسائل التعليمية المناسبة لسير العملية التعليمية بكل أتواعهاء وكذا كل 
ما يخص حاجات التدبير المنزلى والتفصيل والخياطة....إلخ٠‏ 

*- ضصرورة تطبيق معايير جودة الشراء على جميع العناصر المتعلقة بالتجهيزات والإمكانات 
المادية حتى نضمن تحقيق جودة المؤسسة ككل٠‏ وتتمثل هذه المعايير فى السعر المناسب» 
المواصفات المناسبة والمطلوبة» الكمية المناسبة» 


د. نادية حسن السيد على لل مستقبل التربية العربية 


المراجسع 

أولاً : المراجع العربية 

-١‏ إبراهيم ٠‏ سعد الدين (محرر) 1141 : تعليم الأمة العربية فى القرن الحادى والعشرين» 
الكارثة أو الأملء التقرير التخليص لمشروع مستقبل التعليم فى الوطن العربي» 
منتدى الفكر العربى؛ عمانء يناير٠‏ 

؟- أبو سعدة: وضيئة محمدء عبد الغفارء أحلام رجب )٠٠٠١(‏ ؛ الجودة الشاملة فى كليات 
وشعب رياض الأطفال بجمهورية مصر العربية (تصور مقترح)؛ مجلة عالم 
التربية» العدد الثانى» السنة الأولى» أكتوبر ٠‏ 

-٠‏ البسيلاوى» حسن حسين )١145(‏ : "إدارة الجودة الشاملة فى التعليم العالى بمصر"» ورقة 
عمل مقدمة إلى مؤتمر التعليم العالى فى مصر وتحديات القرن الحادى 
والعشرينء جامعة المنوفية بالتعاون مع مركز إعداد القادة بالجهاز المركزى 
للتنظيم والإدارة: 71-٠‏ مايو* 

4 - الحفيل؛ سليمان بن عبد الرحمن (1557) : الإدارة المدرسية وتعبئة قواها البشرية فى 
المملكة العربية السعودية» ط/؛ مكتبة الملك فهد الوطنية؛ الرياض٠‏ 

ه- الحقيل» سليمان عبد الرحمن (15115) : نظام وسياسة التعليم فى المملكة العربية السعودية» 
ط١٠ء‏ مكتبة الملك فهد الوطنية» الرياض٠‏ 

_- الخالدى: حسد بن خالد (٠47١ه)‏ : الإدارة التعليمية الناجحة تعنى تعليماً ناجحاًء مجلة 
البناتء العدد *7,: السنة ()» ذو القعدة٠‏ 

!- الخضيرء إيراهيم بن محمد (4:4١ه)‏ : واقع القبول فى التعليم الجامعى ومدى تلبيته 
لحاجاته المجتمع فى المنلكة العربية السعودية - رسالة دكتوراه غير منشورة» 
كلية العلوم الاجتماعية: جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية٠‏ 

8- الخطيبء أحمافء الخطيب: رداخ )١1985(‏ ؛ اتجاهات حديثة فى التدريب؛ مطابع الفرزدق 
التجارية» الرياض٠‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات نا مستقبل التربية العربية 

؟- الداودء عبد المحسن بن سعد )١515(‏ : التعليم العالى فى المملكة العربية السعودية - 
بداياته وتطوره؛ دار أركان للنشر والتوزيعء الرياض٠‏ 

-٠١‏ الداود. محمد صائلح )١15948(‏ : غياب المعلمات متى يغيب؟! 'مجلة المعرفة» العدد 9؟9- 
أكتوبر٠‏ 

- الدبى؛ ليلى محمد بن عبد الله (0؟4١ه)‏ : مناهجتا والحاجة إلى التطويرء مجلة البنات» 
العدد العشرونء السنة الثالثة» شعبان٠‏ 

- للرامى» سعد بن محمد )١15918(‏ : الوسيلة والمعلم؛ مجلة المعرفة؛ العدد 74 أكتوبر٠‏ 

-١‏ الرئاسة العامة لتعليم البنات (41١1ه)‏ : التقرير السنوى لتعليم البنات للعام الدراسى 
1:1-05اهده 

4- الرئاسة العامة لتعليم البنات (414١ه)‏ : تعليم المرأة فى المملكة العربية السعودية 
خلال مائة عام 415-1115 اهدهم 

- السلومء حمد إبراهيم )١1551(‏ : التعليم العام فى المملكة العربية السعودية» ط7» مطابع 
انترناشنال كررافيكسء واشنطن ٠‏ 

5 - السلومء حمد إبراهيم (1551) : تاريخ الحركة التعليمية فى المملكة العربية السعودية - 
تطور التعليم» ط"؛ الجزء الثالث؛ مطابع انترناشنال كرافيكسء واشنطن٠‏ 

- تاريخ الحركة التعليمية فى المملكة العربية السعودية‎ : )١541( السلومء حمد إبراهيم‎ -١ 
تطور التنمية والإدارة التعليمية المركزية؛» الجزء الأول» مطابع انترناشنال‎ 
٠نطنشاو كرافيكس»‎ 

8 - الشعبىء على بن عييسى (417١414/1١ه)‏ : التعليم ومتطلبات التنمية» مجلة التوثيق 
. التربوي, العددان (74-7): وزارة المعارف٠‏ 

5- العبادى.. مصطفى راشد مصطفى )١55917(‏ : دور مراقب الحسابات فى مراجعة الجودة 
الشساملة فى ضوء المواصفات القياسية الدولية (أيزو :»)4٠٠١‏ وتحديات 
المستقبل (إطار مقترح)» مؤتمر إدارة الجودة الشاملة فى تطوير التعليم 
الجامعى ١١-١١‏ مايوء كلية التجارة-جامعة بنهاء 


د. نادية حسن السيد على مذ مستقبل التربية العربية 


» الغوثء؛ مختار (1948) : فى البلاد العربية : هل تعليمنا إنسانى ؟ مجلة المعرفة‎ -٠ 
العدد 74, أكتوبره‎ 

-١‏ القفرشء سالم خلف الله (1451) : معوقات ممارسة الأنشطة التعليمية فى المرحلة 
الابتدائفية بالمملكة العربية السعودية؛ مجلة مستقبل التربية العربية؛ المجلد 
الثالث» العددان 5 ١٠ء‏ يناير/إبريل ٠‏ 

؟-- المسيرى. عبد الوهاب (1114) : النظام العالمى الجديد : عولمة الالتفاف بدلا من 
المواجهة» مجلة المعرقة» العدد 245 إيريل/مايو» 

؟- المهدى: سوزان محمد )٠٠١1(‏ : بعض مشكلات طالبات المرحلة الجامعية فى مصر 
والسودان؛ دراسة عبر ثقافية » مستقبل التربية العربية ؛ المجلد السابع » 
العدد )٠١(‏ يناير١‏ 

4- المهيزع؛, سليمان عبد العزيز (1145) : خواطر وذكريات حول التعليم فى المملكة 
العربية السعودية» مكتبة الملك فهد الوطنية» الرياض٠‏ 

- جريدة الرياض )١1557(‏ : العدد 3161 ٠‏ 

15- جسلالء عبد الفتاح )١9947(‏ : 'تحديد العملية التعليمية فى جامعة المستقبل"؛ مجلة العلوم 
التربوية» معهد الدراسات التربوية» مجلد (١)؛‏ عدد (؟)ءيوليوه 

1" - جلال الدين», غائشة محمد (١471١ه)‏ : "التقارب النفسى بين التلميذة والمعلمة"» مجلة 
البنات» العدد 35,» السنة الثالثة» صفر٠‏ 

-جودء جوديث (1998) : تعليم المواطنة» صحيفة ذى اندبندنت البريطانية *؟ مارس 
> ترجمة وتحرير مجلة المعرفة» العدد 274 أكتوبره 

5- حنفى: محمد اطه (1145) : نظم تقويم الطلاب بكليات التربية فى مصر وانجلترا دراسة 
مقارنة» رسالة دكتوراه غير منشورة؛ كلية التربية؛ جامعة عين شمس٠‏ 

- درباسء أحمد سعيد )١994(‏ : إدارة الجودة الكلية» مفهومها وتطبيقاتها التربوية وإمكانية 
الإفادة منها فى القطاع التعليمى السعودى؛ مجلة رسالة الخليج العدد »65٠‏ 
السنة ٠ ١5‏ 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات يفف مستقيل التربية العربية 


-١‏ ديان بون. ريك جريجز )١1915(‏ : الجودة فى العمل دليلك الشخصى لتأسيس وتطبيق 
معايير الجودة الكلية» ترجمة سامى الفرس وناصر العديلىء دار آفاق الإبداع» 
الرياض ٠‏ 

؟*- ريتشى ريتا (1144) : تصميم التعليم للدارسين الكبارء نظرية النظم وتطبيقاتها فى 
التدريب» ترجمة المركز القومىئ للبحوث التربوية والتنمية» القاهرة٠‏ 

*7- زهران» شحات عبد الخالق )١181(‏ : الاختيار والانتقاء لإعداد معلمى المرحلة الثانية فى 
مصرء رسالة دكتوراه غير منشورة: كلية التربية» جامعة الإسكندرية٠‏ 

4"- عبد المحسن, توفيق محمد )١1537(‏ : تخطيط ومراقبة المنتجات - مدخل إدارة الجودة 
الشاملة» دار النهضة العربية؛ القاهرة٠‏ 

ه"- علىء محمد السيد )١5111(‏ : 'تقويم الأملية التعليبية فى شعبة الطبيعة والكيمياء بكلية 
التربية جامعة المنصورة"؛ المؤتمر السنوى الثامن لقسم أصول التربية (الآداء 
الجامعى فى كليات التربية الواقع والطموح, كلية التربية» جامعة المنصورة » 
1-7 سبتمير* 

"7-عوضء محمد أحمد )١1995(‏ : دراسة مقارتة لنظم إعداد معلمى التعليم الثانوى العام 
بكليات التربية فى مصر وبعض الدول العربية» 'المجلة التربوية” كلية التربية 
بسوهاج؛ الجزء الأولء العدد العاشرء ينايره 

- غنيم: نبيل محمد (19917) : 'المواد الجديدة والمتقدمة"» المؤتمر الثانى للخيارات 
التكنولوجية بمصر (واقع وآفاق التكنولوجيا المتقدمة)» مركز الدراسات 
السياسية والاستراتيجية بالأهرام» القاهرة» 5-5 إبريل٠‏ 

8"- فرمانء ريتشبارد )١146(‏ : توكيد الجودة فى التدريب والتعليم - طريقة تطبيق معايير 
0 2 150-90000):'تسرجمة سامى حسن الفرس؛ وناصر محمد 
العديلى» دار آفاق الإبداع العالمية» الرياض٠‏ 

9 متولى؛ نبيل عبد الخالق» موسى سيد سالم )١557(‏ : 'نموذج مقترح لإعداد معلم التعليم 
الثانوى العام فى مصر فى ضوء تجربة اليابان"؛ المؤتمر القومى لتطوير 
إعداد المعلم وتدريبه ورعايته» وزارة التربية والتعليم» المركز القومى للبحوث 
التربوية» الجمعية المصرية للتنمية والطفولة ٠‏ 


د. نادية حسن السيد على ايقفا مستقبل التربية العربية 


.4 - مرسىء محمد مثير )١1588(‏ : الإدارة التعليمية - أصولها وتطبيقاتهاء عالم الكتب» 
القاهرة ٠‏ 


-41١‏ مرسىء فوّاد )١1950(‏ : 'الرأسمالية تجدد نقسها"؛ سلسلة عالم المعرفة؛ المجلس الوطنى 
للثقافة والعلوم والفنون؛ الكويت» مارس٠‏ 

؟4- مطرء سيف الإسلام على (1988) : 'مدخل النظم والتخطيط التربوى'؛ مجلة دراسات 
تربوية» مجلد ا ج77 ١ء‏ مايو١ء‏ 

*4- نصر اللهء نظمسى )١548(‏ : أيزو 3٠٠١‏ بداية الطريق إلى تطوير المنظومة الإدارية, 
مركز التطوير والاستشارة الإدارية» القاهرة 

44- نوفلء, محمد نبسيلء (1951) : 'رؤى المستقبل : المجتمع والتعليم فى اللقرن الحادى 


والعشرينء» المنظور العالمى والمنظور العربى", المجلة العربية للتربية» 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم؛ مجلد ١١ء‏ عدد 2.١‏ يونيو 551١ام١‏ 


ه؛-شلالء محمد عيد الفنى حسن )١1595(‏ : مهارات إدارة الجودة الشاملة فى التدريب 
تطبيقات 1509000 فى التعليم والتدريب » مركز تطوير الأداء والتنمية» 
القاهرة٠‏ 

5- وزارة المعارف (10*١ه)‏ : وثيقة سياسة التعليم فى المملكة العربية السعوديةء صادرة 
عن اللجنة العليا لسياسة التعليم عام ٠97١هء‏ مطابع وزارة المعارف» 
الرياض ٠‏ 

4- ويح محمد عبد الرازق إيراهيم )١1555(‏ : تطوير نظام تكوين معلم التعليم الثانوى العام 
بكليات التربية فى ضوء معايير الجودة الشاملة - رسالة دكتوراه غير 
منشورة: كلية التربية» جامعة الزقازيق» فرع بنها ١‏ 

ثانياً : المراجع الأجنبية 

د صذة ”لمصقلامء5 ضذ امعمودودعدكة لإأألدن 0 : (1994) ,تساك ,هصهو1-120210 

معطعتط سد وتلمسو عستسدعة كامعسمماءع0 لمسمكممماهل) 

مة ده وتزعموط لعاعع لع ,لهت قتصلخ : نإ لعاتلء ,لدم قكدعء ه180 


تعصسلد" عط (1993) ,لمعتمملة - عممععععدمه لمممتتقسعاه 
011١‏ ,ووع1ط 


تصور مقترح لتطوير نظام تعليم البنات فنا مستقبل التربية العربية 


تة ققتصتهعا صذ 9000 150 : (1994) علصمعظ1 راطعه؟ ,0عءطعتق8 ,رسفموع8 -2 
تعطوتط صد واتتهناو 1021 : صا رعشسطلة عط 102 عاد ى «متتدعتلء 
.0 رووع:2 عتعنة5 : نإط 1801160 ,ردمتتدعدلء 


هت أمسز صخ : دصمتأمءدلء صذ واتلدد © : (1995) مترمععة .ىك رعد ل-3 
.5وع22 عأعنا! )5 ,11015503 يعأدمط مقط 


“تعطولط طنط واتلدنن [5غه1 : (1994) لاتسرك .11 رققاعنه20 روزجعنط .2) رطملجد]-4 
.قوع22 تإعنا1 غ5 ب2308ه10! رسمتكوعسلء 


020 13 232014اع 31128 'واتلقدنو 105131 : (1993) لتره لظ ركتللو5-5 
0 رععة2 ممع 10 


صذ انلدي 40431 : صذ واتلدودي لهاه 1ه جعتجرع 09> : (1995) علسدء1 رلطءه7؟6-5 
14 .ن) ورمعوء02 : نإط 801160 كمع سمماءبع0 ممه طعدعوعءم 
.2655 لإعتارآ .51 1101108 ,ستتطعدسهمآ 


المرأة بين التصورات والممارسات 


فى التراث الإسلامى والدور 
التربوى المطلوب 


د. محمود قمسسر 


ا مرأة بين القصورات وا ممارسات فى الثراثُ الإسلامى ٍ/ 
والدو رالتربوى ا مطلوب " ش 2 


إن الستراث يتمثل فى جانبى الفكر والعمل» وبهما قامت الحياة فى الماضي وامتدت فى 
تطورها حتى يومنا هذا. ولا يوجد حد فاصل يقف عنده تراث الماضي؛ فالماضي لا يزال يمضى 
كل يومء كما أن الحاضر لا يزال يحضر كل يوم.. والتراث في ماضيه لا يزال يعيش فى حياتنا 
ونفوسنا عقائد وقيماً ؛ وعفدات ٠‏ وممارسات ٠‏ ونظلم حياة . إنه ئيس تفريخا مضى وانقطع ؛ إنه 
حي بثقافته التى تكوننا عقليا ونفسياء فرديا واجتماعياء وتجعل لنا هوية خاصة نعرف بها بين 
الأمم.. ومع ذلك فنحن لم نمتلك ماضينا معرفيا لتكون لنا القدرة على تجاوزه وجعله ماضيا 
للحاضرء لا حاضراً للماضى !© . 

والستراث النهزت بالإسلامي ' تراثات ' منها القراث امنتج إبكسر التاء) ؛ وهو إلهي 
المصدرء ويتمثل فى القرآن والمننة . ولسنا كبعضهم الذين يجعلونه خارج التراث » وفوقه خشية 
أن يعامل كغيره من أنواع التراث الُمنتج (بفتح التاء) إذ هو من صنع البشر ويتعامل معه الناس 
نقدا وتتقيحا وتطويرا. ١‏ 

إن القسرآن والسنة كتراث منتج قد تولدت عنه تراثات لجماعات إسلامية وقفت أمامهما 
وقفات فهم وتأويل وتطبيق. وهذا التراث البشرى هو الذى يعنينا بالدرجة الأولى فى هذه المعالجة 
الخاصة بوضعية المرأة ودورها فى مجتمعاتنا العربية الإسلامية... وإنها لوضعية متدنية للأسف» 
ودورها كانت سلبياته أكثر من إيجابياته مما أساء إلى المرأة التى حررها الإسلام نظريا وانتكس 
بها المجتمع عمليا. وليس فى ذلك اتهام نطق به مستشرقون أو غربيون معادون للإسلام؛ ولكنه 
اتهام نطقت به وقائع التاريخ مما سنكشف عنه بطول هذه الصفحات. 


7 دراسة قدمت فى مؤتمر " المرأة العربية والمشاركة المجتمعية : الآليات وتوجهات المستقبل'؛ جامعة جنوب 
الوادى والمركز العربى للتعليم والتنمية ؛ الأقصر - قناء ١4-١‏ فبراير ؟١٠٠.‏ وتنشر هنا مزيدة ومنقحة . 
(*" أستاذ غير متفرغ- قسم أصول التربية- معهد الدراسات والبحوث التربوية- جامعة القاهرة. 


مستقبل التربية العربية 0" المرأة بين التصورات والممارسات 


ولن نتكلم هنا طويلا عن التصوص والمبادئ المشرقة فى القرآن والسنة والتى صاغت 
أول وثشيقة عظيمة لحقوق الإنسان وتكريم المرأة؛ فهذا ما خرجت به دراسات أكاديمية كثيرة» 
ولكننا سنكتب عن الجانب العملى فى واقع الحياة الإسلامية وفى ضوء ارتباطه بهذه النصوص 
تلوينا وتخريجا. وهذا الجائب العملى كثيرا ما تجاهله الدارسون لأسباب مختلفة؛ إن كتاباتهم فى 
أكثريتها انتقائية خطابية مدحية؛ لا تاريخية ولا موضوعية؛ ودائما كانت فى موضع المقارنة مع 
الغرب لإثبات مقولة أن الإسلام كان له فضل السبق فى كفالة وصيانة حقوق الإنسان رجلا كان 
أو امرأة . 

وتصورات السلف فى خلاصتها تأويل لأغراض تتمشى مع تقاليد اجتماعية وموروثات 
تاريخية وشطحات خيالية ترضى غرور الرجال فى مجتمعات ذكورية متسيدة مما هيأ للقزوينى 
أن يزعم بلا تحفظ بوجود جزيرة النساء فى بحر الصين لا يعيش معهن رجال أصلاء وإنما 
يلقحن من الريح ويلدن نساء مثلهن (') » ومع هذا التصور الأسطورى لا يقبل نفر من العرب ولو 
افتراضا أن تدخل نساوهم الجنة دونهم أو يتزوجهن آخرون غير عرب 7" . 

ولقد جسدت هذه التصورات للمرأة طبيعة خاصة بها وكأنها من جنس بشرى آخر لا 
يتمتع بميزات وصفات وكفاءات الجنس الرجالىء مما حدد لها مكانة اجتماعية.هابطة» وفرض 
عليها أدواراً متواضعة. وخرجت عن هذه التصورات ممارسات لبعضها- وما أكثره- اتساع 
وانتشارء ولبعضها الآخر نسبية أو خصوصية تتفق مع ثقافة الطبقة وبيئتها المحلية. 

فحياة النساء وأشكال تربيتهن فى القصور السلطانية وبيوتات الأكابر لها وضع؛ وفى 
أسر العلماء والمثقفين لها وضع آخرء وفى أوساط الطبقة الشعبية الريفية والبدوية والحرفية لها 
وضع مختلف. 
فتعالوا معنا نناقش هذه التصورات فى عموميتها الغالبة» ونفحص وقائع الممارسات التى 

خزجت عنها فى شتى جوانب الحياة التى تهم المرأة فى مجتمع أصبح أكثر انفتاحا وتأثرا بما 
يجرى حوله فى العالم المعاصر. 
١‏ - المرأة مستضعفة بدنيا : 

استغل الرجال طبيعة التكوين الفيزيقى للمرأة ليجعلوا منها كائناً مستضعفا لا يحق أن 
يتساوى بالرجل فى مواجهة مسئوليات الحياة وما أشقها ! فالمرأة بيولوجيا فى تصور الرجل 
مخلوق رقيق أوهش. وكثيرا ما شبهت النساء بالقوارير القابلة للكسر عند أول خبطة. 


د. محمود تيبر 04 مستقبل التربية العربية 


ليس للمرأة عضل الرجل ولا قوته البدنية» وليس لها جلد فى تحمل الصعاب؛ ولا قدرة 
لها-كما كانت فى الجاهلية- على ركوب الفرسء؛ والضرب بالسيفء والطعن بالرمح مما حرمها 
أن يكون لها نصيب فى الميراث» وتغنى شاعرهم بقوله : 

كتب القتل والقتال علينا وعلى الغانيات جر الذيول 

ونسوا أن هذ المبدأ لم يكتب بسبب طبيعى خاص بعجز نسوىء ولكن بسيب اجتماعى 
خاص بعزل نسوى على نحو ما سنعرض له فى سياق آخر. 

والواقسع أن الاستضعاف البدنى للمرأة جر معه كل استضعاف آخر لها: عقلى ونفسى 
وخلقى واجتماعى.. وليت استضعافها أراحها من العمل! لقد كانت فى الأوساط الشعبية كالنحلة 
التى لا تتوقف أبداً؛ تقوم من فجر يومها بأعمال متواصلة من طحن وعجن وخبز وطبخ وغسل 
كياب وغزل ونسج وجلب ماء وجمع حطب؛ ورعى وزرع إضافة إلى عملها الأصلى فى خدمة 
الكبار والصغار داخل المنزل. 

كنا فى طفولتنا نشاهد فى القرية المصرية الفلاح عائدا إلى بيته آخر يومه راكبا حماره 
وامرأته ماشية خلفه تحمل على رأسها ' قفة ' مليئة وعلى صدرها فطيم أو رضيع؛ مما يتفق مع 
التصور الرجالى للمرأة كخادم مستأجر أو كالأمة المستذلة. وقديما كان المحراث فى المغرب 
يجره حمار من جهة وامرأة من الجهة الأخرى 9) , 
نعم المرأة أضعف من الرجل بدنيا ولا تستطيع أن تنافسه فى حمل أو رفع الأثقال اكنها تستطيع 
منافسته في تحمل المسئولية ومواجهة الصعاب وأداء كثير من الأعمال. 

كما أن الاستضعاف البدنى نوعيات ودرجات» ويوجد بالمثل فى جنس الرجال. قال تعالى: 
( وبا الكملا تاتون فى سبيل الله والمستضعفين من الرجأل والمساء © . 


والحمد لله فقد حررت الألة الرجل والمرأة من هذه القوة العضلية وأسقطت التفاضل 
بينهماء وأصبحت المرأة كالرجل ذات كفاءة مهنية كطبيبة ومعلمة ومهندسة وعاملة وطيارة 
ومقاتلة ؛ بل وحتئ فدائية تفجر نفسها كقنبلة بشرية... ولذلك موضع آخر. 
؟ - المرأة ناقصة عقليا : 

ويستشهد على ذلك الرجال بقول الرسول فى النساء'ناقصات عقل ودين"؛ وأدى سوء 
الفهم والتأويل المشوه إلى شيوع مقولات صورية عن هذا النقص العقلى الذى تتصف به المرأة 


مستقبل التربية العربية اليا المرأة بين التصورات والممارسات 


ويسقط أهليتها كانسان له فكر يحترم ورأى يعتبر. وسادت هذه المقولات عند العامة والخاصة 
علن للمنواء: 

فالغ زالى يقرر كحتيقة دامغة بأن " قلة العقل من صفات النساء" 9) » والإمام على لما 
خذله أتباعه فى حربه مع معاوية سخر منهم قائلا: 'يا أشباه الرجال ولا رجال : حلوم الأطفال 
وعقول ربات الحجال" ') » ويحذر ولده 'محمد بن الحنفية' ' إياك ومشورة النساء فان رأيهن إلى 
الأفن وعزمهن إلى الوهن" 7(" بل يزايد على هذا القول: " كل امرئ تدبره امرأته فهو ملعون" () 
ولهذا قان السلفيين المتزمتين كثيراً ما رددوا حديثاً موضوعا عن "النقص العقلى للنساء' يقول فيه 
الرسول 'شاوروهن وخالفوهن" 29 ويزيدون بأن الرسول و فعل ذلك مع نسائه (') وأنه قال 
كذلك :“طاعة المرأة ندامة” ('" » ولهذا فان ابن سينا يرى ألا يكون الطلاق بيد المرأة "لأنها 
واهية العقل مبادرة إلى طاعة الهوى والغضب" '! ؛ وكثيرا ما رددوا قول الشاعرا؟© . 


النساء ناقصات عقل ودين ما رأينا لهن رأيا سنيا 
ولأجل الكمال لم يجعل الله تعالى من النساء نبيا 


وكما يقول نظام الملك: ل د و : آسية بنت 
مزاحم امرأة فرعون» ومريم بنت عمران" 9" ., 

ويسقطون بالطبع نساء فضليات بح بل وح ني ل ل وتكلم 
عن بعضين القرآنء وقد أشاد بملكة سبأ وهى متربعة على "عرشها العظيم” وتخاطب علية 
قومها'ما كنت قاطعة أمرأ حتى تشهدون"؛ بل ويسقطون امرأة ادعت النبوة وتبعها خلق من 
العرب المسلمين هى'سجاح المتتبية.. وإذا كان الله لم يبعث نبيا من النساءء قانه كذلك لم يبعث 
نبيا من الصينيين أو الهنود أو الأوربيين» ولم يقدح أحد فى عقول رجالهم بسبب ذلك.كما أن 
الرسول قد بدد سوء الفهم فى قوله بنقصان العقل والدين عند النساءء؛ بل يجعلهن بالمعنى 
المسكوت عنهء بل والدال بإثبارته» أعلى ذكاء من الرجال؛ فالحديث فى سياقه الصحيح عندما 
خاطب وِعٌ جمعا من النساء:' ما رأيت من ناقصات عقل ودين أغلب لذى لب منكن" *') فكيف 
يتغلبن على أصحاب العقول من الرجال إذا كن على درجة من الغباء وعطالة الذهن؟ ولا يغلب 
العقل إلا عقل أرجح. ويفسر عليه السلام ما يقصده بحرفية قوله فى نقصان العقل والدين» 
فيقول:" أما نقصان العقل فشهادة امرأتين تعدل شهادة رجل؛ فهذا من نقصان العقل» وتمكث 
الليالى ما تصلى وتفطر رمضان؛ فهذا من نقصان الدين" 59" , 


د محمود تميبرلر 141 مستقبل التربية العربية 


إذن فالنقص النسوى ليس بآفة طبيعية تنزل بقيمة كل امرأة... فالنقص العقلى هو تجهيل 
اجتماعى غزل النساء عن التعلم والخروج؛ ومنعهن من إتضاج الفكر والمهارة والخبرة فى شئون 
الحياة فى المجتمع؛ فكانت شهادة المرأة الثائية لتأكيد الواقعة المشهود فيهاء وبالذات فى المعاملات 
المالية وإلا فان للمرأة شهادة تعدل شهادة الرجل سواء بسواء فى وقائع أخرى 7) ٠‏ وبالمثل فان 
النقص فى الدين ليس قلة إيمان نسوى ولكن بسبب بيولوجى حيث إن حيض المرأة رخصة لهاء 
فلا تصلى ولا تصوم حتى تطهر ولا يقدح ذلك فى عقلها ودينها. .. ولهذا فلن ابن حزم يرى أن " 
بعض النساء أكثر عقلا ودينا من كثير من الرجال" 4" . 


صحيح لم نر امرأة تولت فى عهد الخلافة الراشدة أمر! عاما فى الإدارة والولاية والقضاء 
ولكن وجدت كثيرات لمعن فى مجالات الفقه والأدب والسياسة برغم الظروف الصعبة التى 
قاومتهن وكانت عائشة زوجة النبى فى مقدمة هؤلاء .. وعندما تعلمت المرأة المسلمة وسقطت 
الأساطير الرجولية وجدنا التفوق العقلى للعنصر النسوى فى المدارس والجامعات. وعلمتنا 
النظريات السيكولوجية الحديثة أن الذكاء هبة الله للجميع» ويتوزع على الناس رجالا ونساء؛ دون 
ارتباط بجنس ولكن بسلامة الفطرة وحسن التربية. 
“ - المرأة محرومة علميا : 

ولأن المرأة ناقصة عقلياء فليس لها أن تتأهل علمياء وهذه عقيدة قديمة تنتقص من كفاءة 
المرأة وأهليتها للتعلم؛ وقد أثر عن كونفوشيوس قوله : 'ن الرجال الحمقى والنساء يصعب 
تعليمهم". وهذا ما أخذ به السلفيون من المسلمين إذ كثيرا ما رددوا حديث مزورا- : ' لا تعلموا 
نساءكم الكتابة " 219 » وهو حديث يراه ابن الجوزى موضوعا أن الرسول لا يقول بما يتعارض 
مع نص صريح للقرآن فى قوله تعالى:" اقرأ باسم ربك الذى خلق... إلى قوله: الذى علم بالقلم» 
لدم الإفسان نا ام يلم" والإنسان هنا ليبن متمنوزا على جد الريجان» وقدايل اناطع أن 
الرسول وُه بدأ بتعليم زوجاته؛ وطلب من الشفاء أن تعلم زوجته حفصة قائلا: "هلا علمتها 
الكتابة كما علمتها رقية النملة" '' » بل إن الرسول خصص يوما للنساء بمسجده فى المدينة 
دعلمهن فيه (') , وأثر عنه يع أنه قال : ' ممن يؤجر يوم القيامة رجل كانت عنده أمة فأدبها 
فأحسن تأديبهاء وعلمها فأحسن تعليمها ثم أعتقها فتزوجها" 9" . 

ولآن المرأة مكلفة دينيا كالرجل؛ فقد ألزم الفقهاء آباء البنات وأزواج النساء أن يعلموهن 
أحكام الدين وتعاليمه وآدابه فى البيت وبالمشافهة . 


مستقبل التربية العربية خرن المرأة بين التصورات والممارسات 
وقد أدهشنا أن نجد معظم المثقفين والمتحررين يققون مع دعوة تجهيل النساء دفعا للفساد» 


فالجاحظ يروى ما يتردد على الألسئة من أقوال فى تحريم تعليم النساء ومنها: "لا تعلموا بناتكم 
الكتاب ولا ترووهن الشعرء وعلموهن القرآن ومن القرآن سورة النور" 9" . 


والمعرى المعروف بثورته على التقاليد ينشد قائلا: 


علموهن الغزل والنسج وال ردن وخلسؤا كتابة وقراءة 
فصلاة الفتاة بالحمد والإخلا ص تجزى عن يونس وبسراءة 
ويحذر فى أبيات أخرى قائلا: 

ولا تحمد حسانك إن توافت بأيد للسطور مقومات 

فحمل مغازل النسوان أولى بهن من اليراع مقتمات 

سهام إن عرفن كتاب لسن رجعن بما يسوء مسممات 

ليأخذن التلاوة عن عجوز من اللائى فغرن مهتمات 

سوى من كان مرتشعا يداه ولمنّه من المتشغمات 9 


والمحتسبون الذين قاموا بالإشراف والمراقبة فى الأسواق ومكاتب المهنيين والمعلمين 
كانوا ينهون عن تعليم البنات وبالذات فى مجال القراءة والكتابة ؛ فالشيزرى فى كتابه " نهاية 
الرتبة " وابن الأخوة من بعده فى كتابه " معالم القربة " يكرران نصا يذلك النهى لأن تعليم القراءة 
والكتابة للمرأة أو للجارية يزيدها شرأ " وقيل إن مثل المرأة التى تتعسلم الخط مثل حية تسقى 
سما ؟ 0 , 

وهذا المنع من التعليم النسوى كان أشبه بالمبدأ العقدى والذى آمنت به الأوساط الشعبية 
ومعظم الأسر المحافظة بحجة أن المرأة الجاهلة أسلس قيادا وأصلح سلوكا من المرأة المتعلمة 
والتى يخشى منها أن تنافس الرجال أو تكاتبهم أو تتبادل معهم "المراسلة فى الغرام" . 

ومع هذه القاعدة كانت هناك استثناءات فى ظهور عدد من النساء تعلمن وأصبحن عالمات 
وحتى معلمات, وأجزن كثيرا من الرجال 7" . وخرجت كتب تراثية خاصة بتراجم العلماء 
والأدباء والفقهاء تضم عناصر نسوية» وبعض هذه الكتب مقصورة على جنس النساء 9 , 

وفى بيئة متحررة كالبلاد الأندلسية لم يكن التعليم مقصورا على الرجال؛ بل كانت للنساء 
مشاركة ومساواة وندية. ويذكر المستشرق الهولندى دوزى أنه ندر أن توجد امرأة جاهلة. 


د. محمود قمبلرلر إرذكا مستقبل التربية العربية 


ووجدوا مائة وسبعين امرأة كاتبة للمصاحف بخط كوفى جميل وذلك فى ربض واحد من 
أرباض قرطبة الثمائية والعشرين 9" . 


وليست كل بلاد المسلمين فى المشارق والمغارب أندلسية الثقافة» وللمرأة فيها حرية 
الخروج والتعلم والعمل.. لقد ظل التعليم لأسف - طوال عصور متعاقبة فى التاريخ وبامتداد 
الأرض الإسلامية- ظاهرة رجالية. ولم يستسغ المسلمون أبدا فكرة أن تتعلم المرأة؛ وأن تعلم 
المرأة . وفى رسائل ابن عربى قول مأثور: " وينبغى للعالى الهمة ألا يكون معلمه وشاهده 
مونثا 9" , 

ولا زلنا حتى اليوم فى ثقافتنا الشعبية المصرية عندما نوبخ إنسانا قليل الأدب نقول عنه: 
"تربية امرأة " » وظل هذا الوضع التجهيلى للمرأة سائدا حتى أواخر القرن التشمح عشر عندما 
بدأت تباشير النهضة الحديثة مع روا مستتيرين من أمثال الطهطاوى ومحمد عبده وقاسم أمين 
فى مصرء ونظراء لهم مصلحون فى بلاد أخرى إسلامية ... ولكن دعواتهم لتحرير المرأة مدنيا 
وتعليمها دينيا وتثقيقها أدبياء لم تقابل بتأييد وتيسير- فالطهطاوى فى كتابه المرشد الأمين للبنات 
والبنيين؛ يجد معارضة فى كتب معاكسة منها: العنوان فى تحريم تعليم النسوان- الإصابة فى 
منع النساء من تعليم الكتابة 0") » وطاهر حداد فى كتابه 'امرأة الحداد' يجد من يعاكسه بكتاب 
"الحداد على امرأة الحداد". ومحمد رشيد رضا عندما يكتب فى افتتاحية العدد الأول من مجلته 
"المسنار” مبينا أن " غرضها الأول الحث على تربية البنات والبنين' ('") داعيا إلى بناء المدارس 
لتدريس العلوم العصرية؛ يرد عليه رجعى محافظ برسالته "النفائس فى تحريم بناء المدارس" . 

وكانت الأسر المسيحية فى المشرق العربى؛ المتحررة نوعا من ضغوط السلفية التقليدية 
والمنفتحة على الثقافة الغربية هى السباقة إلى تعليم بناتها. وقامت أول مدرسة لتعليم البنات 
بإشراف عقيلة القس طومسون وعقيلة القس دودج فى بيروت عام 1874. وكان لنشاط 
الإرساليات الأوربية والأمريكية دور بارز فى تعليم نسوى لبنانى ثم نسبوى مصرى لخدمة 
الجاليات الأجنبية والبرجوازية المصرية 9" . 

وفى أوائل القرن العشرين بدأت مدارس البنات فى الظهور أو التكاثر فى بلاد عربية 
واسلامية وسط تيارات مد وجزر. وعلى سبيل المثال نشأت فى أفغانستان بعد اغتيال الملك 
الممسلح حبيب الله خان فى 1115 ست مدارس لتعليم الفتيات فى عهد ابنه الأمير أمان الله 
وزوجته الملكة ثريا وبدأت أفغانستان مرحلة الانفتاح على المجتمع الأوربى إلى درجة إرسال 


مستقبل التربية العربية 5 المرأة بين التصورات والممارسات 


باحثات أفغانيات لتلقى العلم فى الجامعات الأوربية.. ولكن سرعان ما أغلقت مدارس الفتيات 
ومنعت النسساء من قص شعورهنء وانتكست أوضاع المرأة الأفغانية حتى جاء عهد تحريرى 
جديد فى الستينيات والسبعينيات» وتعلمت الفتاة وظهرت امرأة كوزيرة فى عام »١1559‏ ولكن 
مرة أخرى مع الحكم الرجعى الطالبانى يعود التجهيل النسوى من جديد 59) , 


4 - المرأة تابعة إنسانيا : 

من يوم أن خلق الله آدم وسواه ثم خلق من بعده حواء "ومن ضلع أعوج"' » كما يقول 
الحديث فى رمزيته 9 » والمرأة تعامل ليس كإنسان كامل ومستقل بذاته: ولكن كجزء من 
الرجل ولكنه الجزء المشوه أو المعيب» فهى فى تصاوير الفهم الشائع تمثل "اعوجاج الخَلّق 


وللخلق" 5 » ونسوا قوله تعالى: ( وأنه خفن اهبحي الاحسكر والأكى من خطقةإذاتي) ٠‏ وفى كل 
الأحوال فإن المرأة لا تعامل إلا من خلال تبعيقها للرجل: العائل والسيد والمؤدب والقوام عليها 
فى كل شئون للحياة.. إنها مستضعفة بحاجة إلى حماية الرجلء وناقصة عقليا بحلجة إلى حكمته. 
والمرأة دائما مهما كان وضعها لا حرية لهاء فهى صغيرة فى بيت أبيها 'جارية' وهى كبيرة فى 
بيت زوجها 'أمة"؛ وكما يقرر الغزالى ' والنكاح نوع من الرق. والزوجة رايقة عند زوجهاء 
وعليها طاعته مطلقا" 9" , 


نعم عبر الرسول ولو فى بعض أحاديثه عن النساء بقوله " إماء الله" "© » وعبر فى 
المقابل عن الرجال والناس بقوله "عباد ال..*) ٠‏ وفى ذلك يتفق الحديث والقرآن؛ فالناس جميعا 
ريهسم واحد وهم عبادهء وهم فيما بينهم أحرار يتسلوون أمام الله رجالا ونساءء لا فضل لعربى 
على عجمى؛ ولا لأبيض على أسود. ولا لرجل على امرأة إلا بالتقوى 90 , 
ولكن المسلمين كغيرهم من الناس فى مجتمعات رجالية متسيدة» لم يتبعوا روح الشرع» 
وخضيفوا لوطأة التقاليد فأساعوزا الفهم وأساءوا التطبيق. ففى مجال التنظيم الأسرى أعطى الإسلام 
للرجل حق الرعاية أو حق القؤامة. 
يقول الله سبحانه فى كتابه: ( الرجأل قوامون على النساء » فهم المكلفون بالإعالة وملزمون 
بالنفقة. ويقول الرسول وق فى حديثة : " كلكم راع وكلكم مسئول عن رعيته... والرجل فى أهل 
بيته راع وهو مسئول عن رعيته' والمسئولية حقوق وواجبات؛ ولكل طرف التزام بها فى حدود 
الآداب والتعاليم التى أرساها الشرع حتى تسود فى جو الأسرة "المودة والرحمة " (') ؛ والقاعدة 


د. محمود قمبرلر 4 مستقبل التربية العربية 


التى تسير بها حياة الزوجين فى البيت الواحد “معاشرة بمعروف أو تسريح بإحسان" فان أساءعت 
الزوجة واستحالت المصالحة فللزوج حق تطليقهاء وإن أساء الزوج وفسدت المعاشرة فللزوجة 
طلب الخلعء؛ أو طلب الطلاق لرفع الضررء وإن اشترطت مسبقا فى عقد الزواج أن تكون 
العصمة بيدها فهى كالرجل تماما لها حق الطلاق أو التطليق» فعقدة النكاح مفتوحة بين الطرفين» 
والبالغة حرة فى أمر زواجهاء والقاصر لا يجبرها ولى أمرها على الزواج دون رضاها (©" . 

وليين للرجل مزية خاصة ء أو سيادة مطلقة يتفرد بها » بل إن الجاحظ يرى أن المرأة 
" أرفع حالا من الرجل فى أمور : منها أنها تخطب وتراد ؛ وتعشق وتطلب؛ وهى التى تفدى 
وتحمي' 49 , 

وللأسف فإن المرأة لم يعاملها الرجل كما أراد الله ورسوله. إنه باسم القوامة “له على 
امرأته درجة " تتيح له أن يكون "السيد المطاع' كما يقرر الغزالى (*) » وأوامره مستجاية؛ وإن 
قصرت فيها المرأة فله أن يؤدبها " فالقوامة إذن سيادة وتأديب ' وكل من يفرط فى ذلك فليس 
برجل فى عرف الغزالى كما جاء فى تفسيره لحديث " تعس عبد الزوجة" كتب يقول: 'وإنما قال 
الرسول ذلك لأنه إذا أطاعها فى هواها فهو عبدهاء وقد تعس قإن الله ملكه المرأة فملكها نفسه؛ 
فقد عكس الأمر وقلب القضية وأطاع الشيطانعلما قال: " ولآمرنهم فليغيرن خلق الل'. إن حق 
الرجل أن يكون متبوعا لا تابعاء وقد سمى الله الرجال قوامين على النساء؛ وسمى الزوج سيداء 
فقال تعالى: ( وأفي سيدها لدىالباب » . فإذا انقلب السيد مسخراء فقد بدل نعمة الله كفراً " 9 , 


ونحن وإن لم ننكر الحديث» لا نقر هذا الفهم المغرض الذى يتمشى مع عنصرية رجالية 
متميزة. فهذا الرجل الذى عناه الحديث هو أحد اثنين: ١‏ 
- مسحور أو مجنون بحب امرأته لا يرى إلا بعينها ولا يسمع إلا صوتهاء ولا ينعم إلا بقربها 

ولا يسعد إلا برضاهاء ويستجيب لكل رغباتها؛ ويعادى.الدنيا والناس من.أجلها. 

- رجل ضعيف الشخصية» مسلوب الإرادة» تتحكم فيه امرأته كما تتحكم فى أى إنسان آخر. 

والحب الجنونى أو استلاب الإرادةء مرض سيكلوجى: أو نقص إنسائى يعبر عن اهتزاز 
الشخصية وقصور فى نضجها واستواتها وكمالها. 

ومثل الرجل المسحور المرأة المولهة بحب زوجهاء فهى بالمثل أمة؛ تذوب فى شخصه» 
وتستلذ يما يفغله معها حتى لو اشتد فى ضربها وإيذائها: ومثل الرجل المهزوز المرأة المقصوعة؛ 
مسلوبة الإزادة ولا شخصية لها.' 


مستقبل التربية العربية لذن المرأة بين التصورات والممارسات 


إن الله يريد للإنسان- رجلا أو امرأة- أن يتفرد بذاتيته وأن يستقل بشخصيته» وليس 
لهما كزوجين إلا طيب المعاشرة فى سكن المودة والرحمة. قال تعالى: ( هن لياس احكم وأمم 


لبا سلهن) . 


وفى عصرنا الحاضر تبدلت نظم العيش والإعالة فى المجتمع؛ ولم تعد الأسرة البدنة 
المتعايشة فى أجيالهاء والمتكافلة بين أفرادهاء موجودة.. وحلت محلها الأسرة النووية أو الزوجية» 
وفيها تكافؤ تقافى واجتماعى واقتصادى بين الزوجين. وكل منهما يسهم فى رعاية الصغار. 
وتتكامل بينهما الأدوار. علما بأن حوالى 907٠١‏ من الأسر المصرية حاليا تعولها امرأة. ومن ثم 
تكتسب المرأة المعيلة الرعاية والسيادة والقوامة والمسئولية داخل بيتها #*) . 

نعم إن الإسلام قرآنا وسنة أعطى الرجل حق التأديب. وفى حديث للرسول صلى الله عليه 
وسلم " أدب السرجل زوجته ست درر فما زاد على ذلك يضرب به يوم القيامة" 9*) » وفى 
القرآن:" واللائى تخافون نشوزهن فاهجروهن فى المضاجع واضربوهن" وفى مجتمع ظالم وفاسد 
كان الضنرب أسلؤبا شائعا فى الحياة: الحاكم يضرب المحكومء والغنى يضرب الفقير» والقوى 
يضرب الضسعيفء والكبسير يضرب الصغيرء والرجل يضرب المرأة حتى قال ©:ا:2 1.6 
#تنامعم شاك" إن العربى خُلق لكى يضرب" 7" , 

وكانت المرأة المخلوق الأضعف الذى تنزل به الضربات وفئ كل البيوت إلا ما ندر أو ما 
كان استثتاعوفى ذلك يقول الشاعر: 

رأيت رجالا يضربون نساءهم 22 . فشلت يمينى حين أضرب زينبا 

ووصف الجاحظ مستهجنا هذه الحالة العامة السيئة فى معاملة الرجال للنساءء ققال: " لسنا 
نقول ولا يقول أحد ممن يعقل: إن النساء فوق الرجال أو دونهم بطبقة أو طبقتين أو بأكثرء ولكنا 
رأينا ناسا يزرون عليهن أشد الزراية؛ ويحتقرونهن أشد الاحتقارء ويبخسونهن أكثر حقوقهن”" 
ويستطرد قائلا: 'ونحن إن رأينا أن فضل الرجل على المرأة فى جملة القول فى الرجال والنساء 
أكثر وأظهر فليس ينبغى لنا أن نقصر فى حقوق المرأة. وليس ينبغى لمن عظم حقوق الآباء أن 
يصغر حقوق الأمهات وكذلك الاخوة والأخوات والبنون والبنات" 4؟) . 

إن الرسؤل :وهو القدوة ولنا فيه يُيق أسوة حسنة: لم يكن أبدا يحبذ سياسة الضرب فهو 
عمليا لم يضرب ولم يشتم زوجاته ولا عبيده ولا أحدا من صحابته؛ يقول ابن عقيل نقلا عن ابن 


ذ. محمود قمبر بذكن مستقبل التربية العربية 


مفلح: "ما أدرى ما أقول فى هؤلاء المتشدقين فى الشريعة بما لا يقتضيه شرع ولا عقل... 

يقبحون أكثر المباحات ويبجلون تاركها مع أن الرسول وله إذا خلا بزوجاته وامائه ترك العقل 
فى زاوية كالشيخ الموقر وداعب ومازح وهازل ليعطى الزوجة والنفس حقهما... وكان الرسول 
يكون فى بيته فى مهنة (خدمة) أهله؟ (8 . 


ومن أحاديثه التى تنهى عن الضرب ولا تؤيده أبداً أقواله يع : 


" اضربوهن ولا يضرب إلا شراركم- لن يضرب خياركم- خياركم خياركم لنسائهم وأنا 
خيركم لأهلى. أوصانى جبريل عليه السلام بالمرأة حتى ظننت أنه لا ينبغى طلاقها إلا من فاحشة 
بيئة 9 , 


وكان بعض الفقهاء المستئيرين والإنسائيين والمعتدلين يرون أن الضرب إهانة بشرية وما 
ورد فى الشرع ليس جلدا وإذلالء وإنما ورد على سبيل الرمز عن الاستياء أو الغضب؛ ومن ثم 
فالضرب عندهم بمسواك أو بمثله» ولا يرون فى النساء جوارى أو تابعات ذليلات " فالنساء- كما 
قال الرسول- شقائق الرجال". وأما عن "الدرجة" التى فضل الله بها الرجل على المرأة بسبب 
الإنفاق فهى مربوطة به ولا تتجاوزه ٠‏ والدرجة 'دوار' ويفضل إلناس بعضهم بعضا فى مواقف 
مختلفة درجة أو درجات. ويمكن للزوجة أن تفضل زوجها إذا كانت أكثر منه علما وإيماناء قال 
تعالى: " يرفع الله الذين آمنوا منكم والذين أوتوا العلم درجات" ويستوى فى ذلك الرجال والنساء. 
ولكن الرجال فى واقع الحياة أعروا النساء من كل فضيلة إيجابية فهذه للرجل وحده ولم 
يمتدحوها إلا بفضائل سلبية والتى هى أخص بالنساء كقول معاوية :" فو الله ما مَرّض المرضى 
و لا ندب الموتى ولا اعول على الأحزان مثلهن' (*) . وهذا التصور للأسف لا يزال موجودا 
فى عصرنا الحاضر برغم التطورات الضخمة التى غيرت كثيرا من المفاهيم والممارسبات» 
فالعقاد لا يرى المرأة إلا 'متممة للرجل" فى صفات مطلوبة منها 'حنان وعطف وتدليل زوج 
وعزاء ورحمة " تماما كما قال معاوية. ويستطرد العقاد محذرا المرأة إذا تجاوزت حدود هذه 
الفضائل السلبية؛ فيقول : ' أما حين تطلب الحرية لتتحدى بها الرجل وتتمرد عليه فهى فاشلة 
وهى خاسرة وهى نادمة فى خاتمة المطاف" 9" . 
ونتساءل: هل طلب الحرية للمرأة لتتحرر من ظلم التصورات والممارسات الرجالية وكلها 
ضد الشريعة الإسلامية والقوانين المدنية؛ يعتبر تحديا للرجل ؟! وهل يختلف موقف العقاد؛ 


مستقبل التربية العربية ليلننا المرأة بين التصورات والممارسات 


الأديب المتقفه عن موقف العامة من الناس فى مصر والذين يعتبرون المرأة عند زوجها 
'قانيها” يمتلكها جسديا وروحيا وماديا وأدبياء وليس لها من وظيفة إلا أنها "ماعون” لإنجاب 
النرية ؟! 9 , 

وهذا الوضع المجحف بالمرأة هو وضع تاريخى عانت منه المرأة طويلا فى معظم شعوب 
العالم.. وإذا قدر للدول الغربية أن تقضى عليه مع تقدم الحضارة: فإن الدول المتخلفة لا تزال 
ترسف فى أغلال هذا التقليد. فالمرأة عند جماعة الباغندا فى أوغندا تعتبر خادمة فى الأسرةق: 
وتعامل بإذلال. والأم المرضعة عند جماعة الكالنجين فى كينيا تعتبر دنسة وتمنع من الظهور أمام 
الرجال . ويذكرنا ذلك بالعرف الهندى الذى كان يجبر المرأة فى طبقة الأباريا "المنبوذين ' إذا 
سارت فى الشارع أن تصيح بأعلى صوتها : " احذروا أيها المارة » أنى نجسة " 4" . 

وللسف فإن تحرير المرأة فى نظر كثير من الفقهاء والسلفيين: " تحرير المرأة ", لا 
يعمل للتقدم والرقى ولكن للتخلف الزرىء» ومن ثم فالمقاومة لهذا التحرر مشروعة» وتذكرنا 
مقاومتهم بمقاومة الشعب الأفغانى عندما اعتلى الأمير عبد الرحمن خان عرش أفغانستان عام 
م..وألغي الوضمية الذليلة للمرأة باعتهارها "ملكا لزوجها وعائلته" ”) » وهى مقاومة 
استعادتها حركة طالبان وقد أطيح بها ولكن لا قزال هنا وهناك فى أراض عربية وإسلامية بعض 
جيوب. لهذه المقاومة المهزومة. 
ه - المرأة معزولة سياسيا : 

بعدما سرد الوزيسر الساجوقى الشهير “نظام الملك" ما تتصف به النساء من نقائص 
وسلبيات يستخلص مبدأه الحاكم 'لذا يجب عدم تمكينهن من منلطة:الملك " © ٠‏ قالحكم له رجاله» 
والرسول عليه السلام لما سمغ بوفاة كسرى وتولية ابنته بوران حكم فارس قال حديثه المشهور: 
'لن يفلخ قوم ولوا أمرهم امرأية ( . 


وينسى البسلفيون من أعداء المرأة أن الرسول 96 لم يقصد أبدا أن المرأة فى جنسها 
النسوى لا تصلح أبداً للحكم وإذا حكمت فحكمها فاسد ومصير قومها إلى بوار... لقد كان حديثه 
نبوءة بانتهاء دولة الفرسء وقيام دولة المسلمين الذين سوف يملكون قريبا بلاد كسرى وقيصر 
وهى نبوءة تتمشى مع نبوءة القرآن بنصر للروم بعد هزيمتهم من الفرس ( غلبت الروم فى أدنى 


الأمرض وهم من بعد غليه م صيظبون» فى بع سين . ...© . 


د, محمود آمببر 44> مستقبل التربية العربية 


لكن السلفيين لهم موقف انتقائي ولا يربطون النصوص بأسباب نزولهاء ولهم عبارة 
مريحة: " العبرة'بعموم اللفظ لا بمخصوص السبب"؛ وإلا كيف يفسرون نجاح ملكات حكمن فى 
التاريخ قبل الإسلام وفى عصر الإسلام وخارج دولة الإسلام ؟! 2 , 

إنهسم ينسون قوله تعالى: ف( المؤسون وامؤبنات بعضه أولياء بض بأمرون بالمعروف وتمون عن 
اللحكر» » مما يؤكد مبدأ المساواة بين الرجل والمرأة فيما يتصل بالولاية وسلطة الحكم فى 
شئون الحياة» فضلا عن وظائف القضاء المدنى والإدارى والضرائبى » ويرى رشيد رضا مع 
فقهاء مستنيرين أن للمؤمنات الولاية المطلقة مع المؤمئين وتدخل فيها ولاية النصرة 
والحرب' (2© , 

والخوارج يرون أن للمرأة الحق فى الخلافة إذا كانت لها القدرة على الدفاع عنها 7" بل 
ويرى ابن حزم جواز أن تكون المرأة نبية» وإن لم يحدث فى تاريخ الرسالات إذ لا يوجد نص 
قاطع يمنع ذلك 7" , وأبو حنيفة يجيز أن تتولى المرأة القضاء فى كل شيء إلا الحدود 
والقصاصء بينما يجيز الطبرى حكمها فى كل شيء؟" . 


ولقد بايعت النساء الرسول كما بايعه الرجال؛ وترد امرأة عمر وهو يخطب فى المسجد 
بخصوص المهور وعدم المغالاة فيهاء وتنضم عائشة زوجة النبى إلى طلحة والزبير فى الحرب 
ضد على وجيشه في أمر الخلافة» مما يدل على أن للمرأة الحق فى الاشتغال بالسياسة؛ وبالنظر 
قولا وفعلا فى كل ما يصلح الأحوال العامة للمسلمين. وقد برهنت المرأة فى وقائع محددة على 
أن لها قدرة وكفاءة فى تسيير الحكم وإدارة الدولة. 

وليس بخاف عسنا ما اضطلعت به القهرمانات فى قصور الخلافة العباسية» وصبح 
البشنكسية فسى قصر الخلافة الأموية بالأندلس» وشجرة الدر فى مصرهء وملكات الهند المسلمة» 
وبى نظير بوتو فى باكستان ؛ والشيختان وجيدة وحسيبة فى بنجلادش ("" ٠‏ فالكفاءة فى الحكم 
ليست مرتبطة بالجنس ولكن بالفرد سواء كان رجلا أو امرأة. وهذا ما قرره أفلاطون منذ زمن 
بعيد فقال : 

"ليس في الأعمال المتعلقة بإدإرة الدولة» ما يختص بالمرأة كامرأة» أو بالرجل كرجل؛ 
ولكنها مواهب موزعة على أفراد الجنسين سواء بسواء. فالمرأة باعتبار جبلتها صالحة لكل عمل 
كالرجلء؛ وعليه فبعضهن صالحات لمنصة الحكم دون البعض الآخر... ولا فرق بين طبائع 
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الرجال وطبائع النساء باعتبار حكم الدولة؛ إنما هو تفاوت بينهما فى الدرجة قوة وضعفا. فتختار 
ريات الجدارة لمساكنة أربابها ومشاركتهم فى الأحكام لأنهن أكفاء فى الادارة؛ وهن نسيبات 
الرجال فى الطباع" 2© , 1 
5 - المرأة مستورة منزلياً : 

إن المرأة ممنوعة من العلم والعمل والسياسة لأن مكانها داخلى فى البيت وليس خارجيا 
فى المجتمع. والقول المأثور والشائع عند السلفيين عن المرأة" بيت يداريها أو قبر يواريها" فالمرأة 
عورة يحفظها السترء والبنات غم يذهب به الموت.. ولهذا فالنساء كما يصفهن نظام الملك 
'محجبات مستورات" 2" ليس لهن وجه معروف ولا صوت مسموح. 

وبالطبع لا يعدم أعداء المرأة من نصوص دينية يخرجون منها بفهم مشوه أو بتأويل 
مغرض يسبرر ما تحملهم عليهم التقاليد والأعراف. ففى قوله تعالى لنساء النبى ( وقمرن فى 
ديوتحكن ولا تبررجن تبريجالجاهليةالأولى) ؛ قاعدة تتسحب على كل امرأة مسلمة» ويؤيد ذلك ما 
يروونه عن عائشة رضى الله عنها أنها استحسنت ما فعلته نساء الأنصار تشبها بزوجات 
النبى حيث أسرعن بمجرد سماعهن للأمر الإنهى ' فاختمرن وأصبحن كأن على رؤوسهن 
الغريان؟ 9" . 

كما استحسن الرسول وُه قول ابنته فاطمة الزهراء: "خير النساء ألا يرين الرجال ولا 
يراهن الرجال" وقال :" إنها منى" © , 

وهذا زوجها على بن أيى طالب ينقل عنه الشريف الرضى فى ححجب النساء قوله : 
'واكفف غليهن من أبصارهن بحجابك إياهن ٠‏ فإن شدة الحجاب أبقى عليهن» وليس خروجهن 
بأشد من إدخالك من لا يوثق به عليهن. وإن استطعت ألا يعرقن غيرك فا فعل. ولا تملك المرأة 
من أمرها ما جاوز نفسهاء فان المرأة ريحانة وليست بقهرمانة؛ ولا تعد بكرامتها نفسهاء ولا 
تطمعهأ فى أن تشفع بغيرها " 4" , 

ولهذا يشترط الغزالى على المرأة فى آدابها " أن تكون ملازمة لمنزلهاء قاعدة فى قعر 
بيتهاء تحفظ (زوجها) فى غيبته» ولا تخرج من بيته؛ وان خرجت فمختبئة تطلب المواضع 
الخالية؛ مصونة فى حاجانها بل تتاكر ممن يعرفهاء هنها فى إصلاح نفسها وتدير بتها مقبلة 
على صلاتها وصومها " 9" . 


مشنوة لبد وا لل مستقبل التربية العربية 


ولكى يجبر الرجال نساءهم على الإقامة الجبرية داخل البيت لفقوا أحاديث مزورة شاعت 

منها : " أعروا النساء يلزمن الحجال" - "استعينوا على النساء بالعرى' 9" , 

وقيل لأعرابى ما أخلفت لأهلك؟ قال": الحافظين: أعريهن فلا ييرحن؛ وأخيفهن فلا 
يمرحن"7') أى حبس وذل.للنساء... وأصبحت للمرأة خرجتان كما قالوا: 'خرجة إلى بيت 
زوجها وخرجة إلى قبره"... ولعل الخرجة الأخيرة كانت راحة لها من عذاب الدنيا وظلم 
الرجال... 

والخلاصة التى نخرج يها من هذه النمصوص أن المرأة فى الأدب الإسلامى ليس لها أن 
تخرج من بيتها لأى غرض كانء وإذا اضطرت للخروج فعليها بالنقاب الكثيف حتى لا ترى 
الرجال ولا يراها الرجال» ولعل هناك من كان يسحبها كالبهيمة. والمثال الأعلى ألذى يشيد به 
المتزمتون مما ورد على لسان أسماء بنت يزيد وافدة النساء إلى الرسول: "إنا معشر النساء 
محصورات مقصوراتء قواعد بيوتكم» ومقتضى شهواتكم؛ وحاملات أولادكم (وإذا غبتم) حفظنا 
لكم أموالكمء وغزلنا أثوابكم» وربينا لكم أولادكم' 7" . 

واستحسن الرسول وصحايته قولها باعتبار أن أفضل عمل للمرأة والذى يعدل الجهاد عند 
الرجال يتمثل فى حسن تبعل المرأة "- كما ينص الحديث الشريف- أى أن تكون فقط "فى خدمة 
زوجها فى بيتها” , 'قالمرأة يجب ألا تكون من أهل التكسب كالرجل " فقد كفاها ذلك علئ حد 
تعبير ابن سينا: ولما أصبح الوجود النسوى فى المجتمع الأندلسى ظاهرة بارزة؛ احتج 


المحافظون» وأنشد ابن يسام معبرا عن موقفهم الرافض 77" . 
ما للنساء وما للكتابة والعمالة والخطابة 
هذا لنا ولهن منا أن يبتن على جنابة 


لقد قدم السلفيون بفهمهم.المتخلف لنصوص. الدين مادة دعائية سيئة للإسلام وشريعته 
السمحة بخصوص وضبع-المرأة ومكانتها ودورها فى المجتمع. .. وطبعا قإن هذه النصوص 
مثشبوتة ولا مجال لنفيها أو إنكارهاء ولكننا ضد الفهم القاصر الذى لا ب يحيط بالإسلام فى مقاصده 
وكلية نصوصه وهدفية أحكامه ومثالية آدابه. , ولنأخذ مثالا موضحا لما نقول: 


تروى الآثار أن أم كبشة استأذنت يلع فى الغزو معد فقال لها: "اجلسىء لا يتحدث الناس 
أن محمداً يغزو بامرأة " 9") فهل الرسول اتساقا مع هذا النص وتصديقاً لحكمه ألزم كل النساء 
بالقرار فى البيت وحرم عليهن الخروج فى الغزو؟ بالطبع لا... إنه مع أم كبشة راعى ظرفا 
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خاصا قلم يسمح لها بالخروج معه. وهو نفسه عليه السلام يشيد بأم نسيبة الأنصارية وهى معه 
فى غزوة أحد ويقول يع : والله ما التفت يمينا أو يسارا إلا وجدتها تقاتل دونى". وأم عمارة كما 
يذكر ابن سعد فى طبقاته شهدت مع زوجها غزوات وقطعت يدها فى معركة وجرحت فى أخرى 
أثنى عشر جرحا بين طعنة برمح أو ضربة بسيف. ولما تفرق الناس عن الرسول فى أحد أقبلت 
على الرسول تذب عنه 9 . ونسوة أخريات خرجن فى الغزوات يسقين الجند ويضمدن 
الجرحى؛ ويجهزن الطعام. فهل كن يحاربن ويعملن دون أن يراهن أحد أو يرين أحدا ؟! 

وهذه عائشة رضى الله عنها تقول: " كنا (أى النساء) والرجال نتوضأ فى عهد رسول 
اله- فى إناء واحد” ويصلين معهم فى مسجد واحدء الرجال فى الصفوف الأمامية والنساء فى 
الصفوف الخلفية (") ٠‏ فهل كن يتوضأن والنقاب يلف الوجه والرأس؟ وإذا كان الخروج مع كثافة 
نقاب فلم الأمر من الله بغض البصر للرجال وللنساء 7" ولم نعلم أن رجلا يتبرقع كالنساء إلا 
واحداء وكان أضحوكة فى تشدده؛ فالواعظ أبو الحسن على بن محمد ت/ 778 ه ببغداد » كان 
من عادته فى حلقة وعظه للسيدات أن يضع على وجهه برقعا تخوفا- كما يقول ابن الجوزى- أن 
يفتتن النساء من حسن وجهه 9 . 

إن جمهور الفقهاء لا يلزمون الحجاب للمرأة» وهم مع حديث رسول الله فى تفسير قوله 
تعالى: ( ولاديدين مريدتهنإلاماطه.مها » وما يظهز هو الوجه واليدان. وفى قاموس الشريعة 
" ليس على النساء نقاب " 9" , 

وتاريخيا فإن نساء تهامة » والأندلس » ولمتونة بالمغرب الأقصى كن يتبرجن ولا 
يستترن 7*) » ولم يكن فى موضع ذم وتجريح إلا من أمثال أولئك المتشددين أعداء المرأة فى 
خروجها وعملها. 

وأما عن العمالة النسوية» فالمرأة فى. عهد الرسول وما بعده عملت.فى التجارة بيعا 
وشراءء وكانت خِديجة - رضبى الله - عنها صاحبة أعمال وعمل الرسول لها فى تجارتها . 
كما عملت المرأة فى حرف نسوية خاصة بها" ماشطة؛ كاحلة » غسالة " وما شابه ذلك. وقد 
أجازوا لها إذا كانت مضطرة: لا عائل لها أو مطلقة ' أن تخرج وتعمل" © . 

والنساء المتعلمات خرائر وجوار اشتغلن بالعلم والأدب والفقه» وتخرجت الجوارى فى 
علوم وففنون رفيعة. يقول أبن الكتانى النخاس فى جوار علمهن: " وهن الآن عالمات حكيمات 
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فلسفيات هندسيات موسيقاويات أسطرلابيات معدلات نجوميات نحويات عروضيات أديبات 

خطاطات" 7”*) » والجوارى مسلمات وغير مسلمات كن يخرجن سافرات» بل ومتبرجات» بل كن 
يعاقبن إذا ما تشبهن بالحرائر وتجلبين مثلهن أو تتقبن (”*) ؛ مما يوحى بأن المسألة فى الزى 
متعلقة بعرف اجتماعى أكثر منه بأدب إسلامى. 


وإذا كانت نساء الطبقة الأرستقراطية وكبار البرجوازية عرفن "الحريم' أى القرار فى 
مجالس نسائية داخل البيوت» جريا على عادة الترك والرومان؛ فإن نساء الطبقة الشعبية فى ريف 

مصر أو فى مضارب البدو أو الأحياء العمالية بالمدن الإسلامية عرفن الخروج ومشاركة الرجال 
فى كافة الأعمال . 

إن الله بعدله المطلق لا يميز بين الرجال والنساءء وقد كتب على نفسه كما قال " لا أضيع 
عمل عامل منكم من ذكر أو أنثى" وذلك في كل تكليف دينىء وفى كل تكليف دنيوى فإن الأعمال 
لع تعد ملف علي أساس أتقورى أو توي كما مشت به تقاليد المجتمعات عندما بدأت المرأة فى 
العصور الأخيرة تغزو أسواق العمل» وخصصت لها أعمال نسويه هشة أو عاطفية متعلقة بخدمة 
الرجال وتربية الصغار كالسكرتارية والتمريض والتعليم. إن نظم التعليم المفتوحة للجنسين حتى 
أعلى درجاتهاء والتكنولوجيا المتطورة التى دخلت فى كل عمل قد حررت كل أشكال التمايز فى 
العمل القائم على قوة العضل. وبسطة الجسم؛ وأصبح التمايز مرتبطا بالكفاءة المهئية التى تناسب. 
طبيعة كل عملء وفى ذلك فليتنافس المتنافسون رجالا ونساء فى ظل المساواة والاعتراف الكامل 
بحقوق الإنسان. 
- المرأة للإمتاع جنسيا : 

وهنا تتساوق ظواهر النصوص الدينية ومفاهيم الرجال الجنسية فى تقدير أهمية المرأة 
كمصدر للمتعة ومادة لها. وفى ذلك يقول سبحانه: " زين للناس حب الشهوات من النساء والبنين 

.. الخ الآية" ويقول: ( فما استمتعتم بهمن فَإُوهن أجومرهن» ويقول فل : " الدنيا متاع وخير 

جد ا و نم0 ل كشوي لحا اللي شخي دن 
بهن" *' » وعند الشيعة " المؤمن لا يكتمل حتى يتمتع بزواج متعة' 0 , 

والزواج فى الشريعة اختزل وسيلة ومضمونا وهدفا فى 'النكاح' ولا يعرف فى الفقه غير 
"عقد النكاح' وبه يتملك الرجل 'بُضع المرأة ' (87) ؛ وهى ألفاظ موحية بجنسيتها الظاهرة 
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والطاغية. ووجدوا فى رخصة تعدد الزوجات زيادة متعة جنسية للرجال دون التزام بأخلاقيات 
ومبررات التعددء وتنافسوا فى ذلك حتى إن رجلا مثل حماد بن سلمة وهو من رواة الحديث 
'"تزوج نحو سبعين امرأة؛ وبعضهم زاد العدد إلى مائة امرأة " (8© , 

وأضافوا- إسرافا فى المتعة الجنسية- إلى الزواج الشرعى التسرىء أى نكاح الجوارى 
بلا أى قيد عددى ما دام للرجل قدرة ماليةء وصحة بدنية. كما أضافت طوائف كثيرة من السلفيين 
زوجات أخريات باسم التمتع وهو زواج يأجر معلوم ولوقت معلوم. والخلفاء والسلاطين- وهم 
القدوة والمثل- كان لبعضهم المئات أو الآلاف من الجوارى من كل جنس ولون. فالرشيد كانت 
لله نحو أربعة آلاف جارية» وابنه الأمين- وكان له ميل إلى الغلمان- صرفته أمه زبيدة بمئات 
الجوارى المرتديات زى الغلمان وسمين “بالغلاميات " 5أ26دم0ع 1.65 ليستمتع بهن كما 
يشاء 9" . وأخوه المأمون كانت له مائتا جارية» عبرت إحداهن عن رغبة جنسية لم يشبعها 
المأمون فأنشدت: 

أيا قصركم فيك من (جنس) ومن غلمة 
متى يرقع طيان ضعيف مائتى ثلمة 

وفى قصر الإمبراطور المغولى المسلم " أكبر” وجدوا له "خمسة آلاف امرأة " 09") » وفى 
العصر الحديث مات سلطان مسقط وزتجبار سعيد بن سلطان فى ١857‏ م عن خمس وسبعين 
جاريسة شراكسة وتركيات وحبشيات ومن جنسيات أخرى 7" , كما أن عددا من الأمراء العرب 
فى يومنا هذا يتمتعون بجوار مملوكات؛ عن طريق نخاسة سرية؛ ولا يرون فى ذلك خروجا على 
الشريعة؛ فهم فى ذلك سلفيون 7') ويسيرون على نهج الرعيل الأول من السلف الصالح حيث 
تذكر' السروايات التاريخية أن الفتوح العربية فى صدر الإسلام أثمرت عن توزيع المسترقين 
رجالا ونساء وذرار على العرب الفاتحين فكان كما يذكر المسعودى للزبير بن العوام " ألف عبد 
وألف أمة "9" , ْ 

وزواج المتعة أو نكاح الجوارى بهذا الشكل الفوضوى القائم على مبدأً' ادفع وتملك زوجة 
أو جاريسة" لا يفرج عن نظام 'المرافقة' عند الغربيين حيث يكون للرجل خليلات أو عشيقات 
يعاشرهن معاشرة زوجية. 1 سن 

ولقد بلغ هذا التمتع الحيوانى حدا دفع بالشيخ العجوز أن يتزوج بالمراهقة (حرة أو أمة) 
دون مسراعاة لشخصية زوجة أو كرامة امرأة يعاشرهاء فالمرأة هى أولا وأخيرا فى متعة الرجل 
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وإشباع حاجته الجنسية. وللرسول يق حديث فى ذلك يقول بما معناه : ' أيما امرأة امتنعت عن 
زوجها فإنها تبيت ليلتها وعليها لعنة الله والملائكة والناس أجمعين ". ومن وحى هذا الحديث 
يطالب الغزالى المرأة بأن 'تكون مستعدة لزوجها فى جميع أحوالها للتمتع بها "9" ؛ لا يهم حال 
المرأة أو رضاهاء إذ ليست المرأة إلا 'مقتضى الشهوة للرجل" كما عبرت فى نص سابق 
الصحابية أسماء بنت يزيد.. بل لفقوا حديثاً يسائد هذا الشبق الجنسى الذكورى ء فقالوا كذبا بلسان 
الرسول: لا تشبع أنثى من ذكر" 25 . 

وليس بالضرورة أن يقترن نكاح الرجل للمرأة بحب إنسانى أو بعشق قلبى.. لقد تحول 
النكاح إلى عملية حيوانية لتفريغ طاقة أو لإشباع شهوة» والنساء مخلوقات لهذا التفريغ أو الإشباع 
وهذا ما فهموه من قوله ( شاؤحكرحرث لحك م ذأنواح رثك مأى شكم) وأطلقوا المعلى 
التصويرى بش كل يتواعم مع هذه العملية الحيوانية. ولكم كان سعيدا الخليفة المعتصم وقد أقبل 
على بعض رجاله قائلا: ' فى هذه الساعة فضشضت ثلات فتيات ' ؛ مبررا ذلك بأنهن بنات 
خصوم له وابن المقفع يحذر كل رجل قائلا : " حاذر الغرام بالنساء , إنما النساء أشباه ؛ بل 
النساء بالنساء أشبه من الطعام بالطعام " 7) . ولهذا قال العرب : ' نعم الأطيبان : الطعام 
والنكاح" ("') وارتفعت قيمة الذكورة فى مجتمع الرجال كقيمة التيس فى وسط النعاج؛ او كقيمة 
الديك مع دجاجاته. ولم يكن غريبا أن يتفوه عالم متدين فاضل كابن الجوزى بعبارة لا تليق به 
أبدا : " الله تعالى شرف الذكر على الأنثى بهذه الآلة " (8") , 

وحتى تقوى هذه الآلة العضوية على مهامها الوظيفية فى النكاح ليل نهار؛ كتبوا أدبا 
جنسيا يهيج الغرائز ويرجع بالشيخ إلى صباهء كما صنعوا منشطات وعقاقير من قبيل فياجرا 
عصرها 089 , 


وإذا عجزوا عن إشباع المتع الجنسية فى الدنيا لكبر سنهم فإن موتهم يذهب بهم للتمتع فى 
جنة الخلد بما لم يجدوه فى الدنياء وسمح لهم الخيال الشاطح أن يذكروا ما وعد الله به كل مسلم 
بتمتعه بسبعمائة حورية كلما أفتض بكارة واحدة منهن عادت عذراء من جديد. 

وإذا لم يجد الرجل ما يرضى غريزته الجنسية فى الحلال- وما أوفر ما يسره من متع 
النكاح- فإن الدولة فى بعض سلطاتها- يسرت له الزئا فى دور خاصة وفى حارات خاصة 
للبغاياء نظير ضرائب يدفعها 00" . 
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ولقد تمادت بعض الطوائف فى المجتمع الإسلامى فى تحررها من كل قيمة دينية أو 

أدبية كالخرمية والقرامطة واستباحت كل الأشكال المحرمة من النكاح والتى عرفت فى 
الجاهطية مسن نكاح لاستبضاع ٠‏ والبدل» والذُواقء والمقتء والمقامرة؛ ونكاح الجملة 29 , 
وأصبحت متعة الجنس رخيصة وميسرة ومنتشرة حتى قال بعض العابثين ' ليس فى الأرض 
محصنة فيقذفونها " 009 , 
8 - المرأة مطبوعة شيطانياً : 

وآخر تصور للمرأة فى ذهنية الرجل أنها شيطانة؛ إذ بها مكر الشيطان وخبثه وإغواؤه 
وإفساده. وإذا لم تكن الشيطان؛ فإن الشيطان يأتى من قبلهاء والرسول ييلع يقول : " النساء حبائل 
الشيطان' والله يحذر منهن إذ قال فى كتابه الكريم: ( إنزمن أمرواجك م وأولادحك معدوا 
لحكم فاحذمروهم) . وخوف منهن الرسول كذلك فقال 'ما تركت على أمتى فتنة أضر على 
الرجال من التساء' (”"'! » وفسر أن النساء هن المقصود فى قوله تعالى( إن الفجاس هم أصحاب 
الناى 4 ولما سأله الصحابة: ألسن أمهاتنا وأخواتنا وزوجاتنا ؟ أجاب يخ : " بلى» ولكنهن إذا 
أعطين لم يشكرن» وإذا ابتلين لم يصبرن" وهذا ما يتمشى مع حديث أخرجه البخارى فى النكاح» 
ومسلم فى أول الرقاق وتحت عنوان 'باب أكثر أهل الجنة الفقراء وأكثر أهل النار النساء" 9") ع 
وقال يَييعٌ فى حديث آخر : ' المرأة شر كلها » وشر ما فيها أنه لابد منها " ©"' ؛ ولا استثناء 
فى جنس النساء » " فالمرأة الصالحة فيهن- كما يرى الغزالى- كمثل الغراب الأعصم بين مائة 
غراب "7" ٠‏ ولهذا فالعاقل من يبعد عن النساء فيتقى شرهنء " كما يقول الإمام الذهبى177) 
وأما إذا كانت فى البيت وجلسست معها فانك لا تأمن ما يحل بك من سوءء يقول الرسول 8# : 
"ثلاة مجالستهم تميت القلب : الجلوس مع الأنذال ٠‏ والحديث مع النساء » والجلوس مع 
الأغياء * 2 ') ولهذا فإن لسان الدين الخطيب بعد إشادته بحلاوة وظرف نساء غرناطة؛ يسأل 
الله ألا يجعل ذلك * من قبيل الابتلاء والفتنة " 9'') , وألفت رسائل فى التبصير بشر النساء 
والتحذير من كيدهن, 

يذكر صاحب مخطوط " الزهر الأنيق" السالفون لما أهملوا ذكر ربات القناع صاحبات 
الحيل والمكر والخداع » من ذكرهن والتحذير من شرهن ومكرهن" ألف رسالته تلك 0:0 
بل بالغ بعضهم وجعل المرأة أشد مكرا من الشيطان ذاته ء ويردد المغاربة مثلا يقول : " ما 
يصل إليه الشيطان (بمكره) فى سنة تصل إليه المرأة العجوز فى ساعة " 017 , 


د. محمود كعبر كا مستقبل الثربية العربية 
اا ا 0غ 

وكما وصسف الغربسيون الشعوب الملونة خارج الجنس الآرى الأبيض بأحط صفات 
الإنسانية» كذلك فعل الذكوريون المسلمون ونعتوا المرأة المسلمة بأحط الصفات حتى إنهم 
ليساوونها بالشيطان الرجيم وبالحيوان الخسيسء ويلفقون حديثا للرسول يقول : " يقطع الصلاة 
المرأة والحمار والكلب " 079 , 

وإذا تحطمت الفلسفات الشعوبية فإن المقولات الذكورية لا تزال تتردد فى خطابات 
الأدب الشعبى؛ بل وللأسف فى سياقات الوعظ الدينى» وكذلك على ألسنة بعض المتعلمين.. وليس 
فى الدين برغم ما تقدم من نصوص لها رمزيتها وخصوصيتها ما يقدم حجة على وجود طبيعة 
نسوية شيطانية تؤخذ مأخذ الحقيقة فالمرأة والرجل من طبيعة إنسانية واحدة " النساء شقائق 
الرجال' ولسيس الرجل ملاكا والمرأة شيطانة » بل الخير والشر يفعلهما الإنسان رجلا كان أو 
امرأةز( ومن يعمل مش أل ذمرة خيررا سره» ومن بحدل مثقال ذمرة شم ادمره ) -وأن ليس للإنسان إلا ما 
سعى-ذكر| وأنثى- وأن سعيه سوف يرى.. وكيف تكون المرأة وقود النارء وقد جعل الرسول 
الجنة تحت أقدام الأمهات .. نعم إن النار كما ذكر القرآن ( وقودها النأس والحجامرة » ممن 
يفعلسون السوء رجالا ونساء... وإلا فإن الأبرار سوف يدخلون الجنة كذلك رجالا ونساء؛ قال 
تعالى: ( ادخلوا الجدةأكم وأمرواجصكم) أما قوله تعالى : ( إزمن أترواجحكر وأرلادكمر 
عدوا لحكم ) فإن الأزواج هنا خاصة بالرجال وبالنساء فالزوج للرجل وللمرأة ؛ كما أن الأولاد 
" ذكسور وبنات ".. والفتنة كذلك تأتى من الرجال للنساء ومن النساء للرجال وغض البصر 
للطرفين » وتجنب الخلوة لهما اتقاء للفتنة » والكيد ليس صفة نسوية خاصة بل هو كذلك صفة 
رجالية أو بالأصح إنسانية عامة؛ وقد تكلم الله عن أناس يكيدون كيداء ويكيد لهم الله كيدا.. 
ودائما تنجذب النفوس إلى من يجانسهاء فالزانية لا ينكحها إلا زان » والمشركة لا يتزوجها إلا 
مشرك. والطيبون للطيبات كما ذكر القرآن. 
التربية فى مواجهة الموروث : ١‏ 

إن الماضى لا يعيش فقط حاضرناء ولكنه يتملكه عقديا وثقافياً واجتماعيا... فكيف نصنع 
حاضرا مغايرا » ونشكل مستقبلا يقتحم الحداثة ويعيش ما بعد عصرها ؟! 

باسم الديسن الموروث فإن المفاهيم القديمة المتعلقة بطبيعة المرأة كمخلوق أدنى 
وبوضسهها الاجتماعى المهمصور داخسل بيتها " محجبة مستورة " لا تزال لها سيادة 
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وانتشار سواء فى طبقات شعبية أو متعلمة تأخذ بالتصورات السلفية وبالممارسات 
التقليدية . 

لقد أفستى بعض كبار الشيوخ من علماء الدين فى السعودية بأن "خروج المرأة للعمل 
مصادمة للنصوص الشرعية التى تأمرها بالقرار فى بيتها والقيام بأعمال منزلها (وأن) عمل 
المرأة خارج بيتها خروج عن الطبيعة النسوية وتعطيل لحكمة الله فى الخلق وسبب كل المتاعب". 
ويحرم كثشيرون من المتشددين فى الدين مصافحة النساء للرجال ويرون فى ذلك "مقدمة للزنا" 
وسبالغ بعضهم فى التشدد حتى إن مصريا متعلما فى أيامنا هذه يمنع زوجته من العمل ويلزمها 
بالنقاب الدائم حتى مع أطفالها داخل بيتها ولا تخلعه إلا عند نومها ©2١42‏ , 

وفى دراسة مصرية حديثة وافق 9615 من الرجال المستفتين على ضرب الزوج 
لزوجته فى مجال تأديبها. كما أن 9685 من النساء موافقات على هذا الضرب... ولا غرابة فى 
ذلك فقد تربين وتشكلن فى بيئات محافظة لها دينها وثقافتها» ولا يستطعن الانعتاق منها أو التمرد 
عليهاء حستى مع وجود نشاط متزايد لفعاليات الحركة النسوية الحديثة التى تعمل لتحرير المرأة 
وتأمين حقوقها. 

ولِمّ نثور على ضرب الزوج لزوجته» والضرب أسلوب شائع فى المجتمع المصرى أو 
العربى؛ حيث يضرب الأب بناته. والأخ أخواته تمشيا مع مبدأ " السيادة للرجل والقوامة على 
المرأة " 039 , 


ويطرد مثل ذلسك الوضع المخزى فى كثير من الدول المتخلفة بل والمتقدمة. ففى بلد 
كأوغندا تعود الرجال على ضرب زوجاتهم؛ إذ لهم حق تأديبهن» حتى النساء اللواتى يشغلن 
مناصسب مهمة فى السبلاد يتعرضن للضرب على أيدى أزواجهن» ومنهن سبيسيوز! وانديرا 
كانديبوىء نائبة الرئيس الأوغندى والتى أعلنت هجرها لزوجها احتجاجا على ضربه لها بانتظام» 
وقادت حملة وطنية بمناسبة يوم المرأة العالمى لرقض العنف العائلى كما دعت السيدات إلى 
تلقيهن دروسا فى فتون القتال للدفاع عن أنفسهن "١‏ , 

وفى إسرائيل أفثر من 77١‏ ألف امرأة فى مجتمع لا يزيد عن خمسة ملايين نفس 
يتعرضسن للضسرب على أيدى أزواجهن سنويا. كما زادت حوادث قتل الزوجات فى السنوات 
الأخيرة . 
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وقد توجد نسوة متسلطات؛ قاهرات للأزواج؛ أو حتى مجرمات ولكن نسبتهن قليلة 
للغاية» فالنساء فى معظم الأحوال ضحايا ولسن جانيات. والنسبة فى مصر للنساء كضحايا 
677,7 مقابل 9077,7 للرجال كضحايا 1 » وعلى المستوى العالمى فإن الرجال يضربون 
ثلثى النساء سواء فى دول الشرق أو الغرب كما ورد فى تقرير لمنظمة الصحة العالمية, 

وفى بريطانيا قإن العنف الزوجى يكلف الحكومة 174 مليون جنيه إسترلينى سنويا ما بين 
نفقات شرطة ومحاكم ورعاية صحية وساعات عمل مفقودة 277 , 

ومع الإقرار بإلزامية التعليم وإطالة أجله وتكافؤ الفرص فيهء فإن البنات فى كثير من 
المناطق الريفية؛ وبالذات فى جنوب مصر يحرمن من هذا التعليم لأسباب اقتصادية واجتماعية 
وثقافية. وقد جرت العادة فى بعض قرى الصعيد أن تلبس الفتاة إذا ما بلغت العاشرة جلباب صبى 
إذا ما اضطرت للذهاب إلى المدرسة حتى لا تلفت الأنظار إليها أو ترمى بالعار. وإذا أنهت 
تعليمها الابتدائى قعدت فى البيت انتظارا للزواج. وتقدر نسبة من يتزوجن فى الفئة العمرية -١1‏ 
5 سنة بخمسة وسبعين في المائة من الفتيات المتزوجات. كما بلغ متوسط مرات الحمل 
للصغيرة المتزوجة ست عشرة مرة. كما ترتفع وفيات النساء عند الولادة بسبب الجهل وقصور 
الرعاية الصحية ونقص الخدمات الطبية فى مناطق معزولة أو نائية. 

وللدسف فإن المرأة قد روضت وتقبلت طوعا أو كرها تلك الصورة التقليدية التى رسمها 
لها مجتمع الرجال؛ واستجابت لمتطلباتها فى معظم الدول متقدمة ونامية وبالذات تقدم نفسها كمادة 
أو سلعة لمتعة الرجل على أغلفة المجلات» وملصقات الدعاية» وفى مسلسلات التليفزيون وأفلام 
السينماء وفى دور الدعارة:؛ وكباريهات الاستعراضات الجنسية»؛ وعروض الزى ( المودة ) 
وحفلات السهر والترفيه. 

وسقطت للأسف كل القيم التى تحافظ على عذرية الفتاة وصيانة عرض المرأة» وتسابقت 
الفتيات قبل السيدات فى إشباع غريزة الجنس وكأنها من 'شريعة الحياة" الحرة للمرأة. 

وتذكر إحصائية حديثة فى دراسة أجراها صندوق الأمم المتحدة للطفولة (اليونيسيف) أن 
أكثر من مليون مراهقة من البلدان الغنية سيحملن خلال الأشهر الإثنى عشر المقبلة» وأن ٠6٠‏ 
ألف فتاة منهن سيلدن أطفالهن ولن يخترن الإجهاض !'" . 

وتتكاثر فى المدارس الثانوية بالدول الغربية ظاهرة "البنات الحوامل" ‏ كما تتكائر فى 
مجتمعاتها ظاهرة "الأمهات العز بات" وء«زواهطناء© 70625 1.65 وتسندها تشريعات وأعراف 


مستقبل التربية العربية لخن المرأة بين التصورات والممارسات 


توفر الحماية النفسية والاجتماعية و المادية للبنات الأمهات. واستباحت هذه الدول أو المجتمعات» 
التى تباهت بإلغاء الرق منذ قرن ونصف القرن » الاسترقاء النسوى بأشكال مختلفة. وتتخصص 
عصابات وبالذات فى دول العالم الثالث شديدة الفقر فى إفريقيا وفى آسيا فى جلب وبيع فتيات 
ونساء بأسعار تتفاوت بحسب السن والجمال للتمتع بهن فى الدول الغنية سواء فى الغرب 
المسيحى أو فى الشرق العربى المسلم » وحتى فى دولة إسلامية كإيران» وطبقا لما ذكرته جريدة 
"انتخاب" فإن ما يقرب من 84 ألف فتاة ليل يتسكعن فى شوارع طهران وحدها بخلاف٠‏ 759 بيت 
دعارة 079, 


وإذا اكتسبت المرأة على الصعيد القانونى حق العمل؛ وسمح لها بالخروج فى المجتمع 
والمشاركة فى شئون الإنتاج والخدمات؛ فإن أزمة البطالة بين المتعلمين والتوجه لمستقبل يشهد 
إنتاجية متزايدة بدون عمالة بشرية بفضل العلم والتكنولوجياء فإن السياسات تتجادل حول من يبقى 
فى العمل ومن يقعد فى البيت. ولاشك فى أن المرأة ستكون مضطرة لضغوط الواقع للتفرغ فى 
البيت ورعاية الأطفال ٠‏ 


إضافة إلى ذلك فإن المرأة لا تزال - فى كثير من الدول العربية- محرومة من حق 
المشاركة السياسية والإسهام فى أنشطة المجالس النقابية والتشريعية. وبعضها يمنعها من حق 
الترشيح فى الانتخابات العامة؛ وبعضها يمنعها سواء من حق الترشيح أو التصويت فى 
الانتخابات. وإذا وجدت مشاركة نسوية فى بعض الجمعيات الخيرية ومؤسسات المجتمع المدنى» 
فالوجود النسوى رمزى؛ ضعيف وباهت. 

فماذا تفعل التربية لتغيير هذا الواقع ؟ وما دورها المطلوب لتنقيح التصورات عن المرأة 
وترشيد الممارسات نحوها ومعها فى المجتمع ؟ 
حدود الدور التربوى : 

دائما وأبدا فإن التربية كنظام أو المدرسة كمؤسسة؛ تسير وفق إيقاع الحركة العامة للحياة 
فى. المجتمغ: تعمل بسياسته. وتحكم بسلطثه؛ء وتصبح أكبز مسلك عملى لإعادة تشكيل الحقائق 
الاجتماعية التى تشكل بها. المُجتمع من قبل والمحافظة عليها فى انتقالها من جيل إلى جيل. و لا 
تعمل التربية أو المدرسة للتغيير إلا إذا كان المجتمع قد بَهِيأ بالفعل لهذا التغيير وألزم به مؤسساته 
العاملة فيه . 


و و 36 مستقبل التربية العربية 


ولهذا كانت التربية فى التراث:ألإسلامى تتجانس مع نوعية الحياة فى مجتمعها المحلى أو 


الطائفى؛ فالثقافة فى المجتمع تشكل التربية» وتصبح فى الوقت نفسه مادة حية لهذه التربية يعاد 
إنتاجها باستمرار . 


ومع ذلك فالتربية فى حدود اختصاصاتها وصلاحياتها ملتزمة بالنهوض بمسئولياتها 


الوظيفية فى بناء البشر من أجل التقدم والتنمية . 


ومن شم فإن للتربية دورا فى تغيير الموروث المشوه الخاص بالمرأة دينيا وثقافياء ونقد 
وتحليل المفاهيم والتصورات الخاطئة والمعوقة» وتجلية رؤية علمية موضوعية لتفعيل دور 
المرأة وتأدية رسالتها الوجودية» وتبتى منظومة قيمية 00 بمكانة المرأة واحترام إنسانيتها 
وتقدير كفاءتها . 


ولها دور قى توضيح طبيعة ومتطلبات الدور التنميطى للنوع ذكرا وألثىء وأضية 9 التكامل 
والتشارك فى الحياة الشخصية والعامة داخل الأسرة وخارجهاء مما يؤدى إلى تغيير 
الاتجاهات المتميزة للنوع الذكورى على حساب النوع النسوى؛ وإعادة التتشئة السوية للرجل 
وللمرأة على السواء من خلال التكوين التربوى للشخصية فى كافة المراحل العمرية وبالذات 
فى مرحلة الطفولة كمقدمة ناجحة فى بناء إنسان جديد لعصر جديد ٠‏ 
وللتربية كذلك دور فى التوعية السياسية بحقوق المرأة بثا ونشرا وتعميقا بواسطة برامج 
وأساليب تربوية نظامية ولا نظامية موجهة لكافة القطاعات المسئولة والمعنية؛ مما ينعكس 
أثره إيجابيا فى مجالات التشريع القانونى» والتمثيل النيابى؛ والإدارة الحكومية؛ والعضوية 
الحزبية» وقيادة الأنشطة والتشكيلات فى الجمعيات المدنية ٠‏ 
وهذا الدور التربوى مشروط بثلاثة أبور : 

بلورة فلسفية مستفيرة تحرر المرأة والرجل من أسر المفاهيم المتخلفة والتقاليد البالية 
ويص طلح عليها المجتمع بكل فئاته الدينية والعرقية والطبقية.. وتكون فلسفة حاكمة لكل 
النظم المعرفية والسلوكية والإنتاجية. 


ومن ثم فهى بحاجة إلى هيئة حكماء متنوعى التخصصات؛ يخدمها فقه حضارى جديد 


يستخلص روح الشريعة السمحة العاملة لرقى الإنسان أيا كان؛ ويخدمها كذلك علم إنسانى/ 
اجتماعى يفيد من تجارب الأمم المتقدمة فى عصرنا الحاضر. 


مستقبل التربية العربية ذف المرأة بين التصورات والممارسات 


١‏ - وضع استراتيجية تربوية تلتزم بمبادئ وتوجهات هذه الفلسفة نظريا وعمليا فى مجالات 
التعليم والثقافة والإعلام والعمل فى نوعيه الإنتاجى والخدمىء مما ينعكس أثره فى صياغة 
وتفعيل برامج وأساليب التربية فى كل أشكالها النظامية واللانظامية أو المدرسية 
والمجتمعية. 


" - أولا وأخيرا فإنه من المهم بمكان تأكيد إرادة سياسية قوية للسلطة الحاكمة التى تهيئ 
المجتمع للتغير النوعى فى حياته المادية والبشرية؛ فى ضوء فلسفته المستنيرة» وفعاليات 
استراتيجيته التربوية» مما يؤدى إلى انتظام العمل واستمراريته ونجاحه من أجل خلق كتلة 
حرجة نسوية تمثل كل الفئات بامتداد الوطن وتصبح قاعدة صلبة تمنع من أى ارتداد أو 
انتكاس . 
وعلى الصعيد التربوى العملى: فإن مناهج الدراسة وبالذات فى العلوم الإنسانية 
والاجتماعية تستدعى بالضرورة مراجعة أصولية لمضامينها المعرفية حتى تتطهر من كل 
الرواسب التاريخية التى حرفت المفاهيم والتصورات عن المرأة» والتى لا تزال تغذى عقلية 
الرجل سواء فى بيئته الشعبية: ريفية وعمالية» وفى بيئته المثقفة فى أوساط المتعلمين. 
ولن يكون من السهل إقناع المدرس التقليدى ليكون مبشرا بهذه الفلسفة وقادرا على 
التعامل مع هذه المناهج بروح إنسانية منصفة تسقط كل التحيزات الظالمة للمرأة » فالمنهج الخفى 
الذى يتحرك به شعوريا ولا شعوريا سواء فى دروسه النظرية أو فى ممارساته العملية» سوف 
يسقط كلل قيمة حقيقية فى تغيير المفاهيم التى تحملها الكتب سطور! مقروءة ويتعارض معها 
الؤاقع المعاش عقيدة وسلوكا. 
ومع ذلك فالتغيير القيمى بحاجة إلى وقت وجهد ومتابعة حتى تنمو شجرة التغيير وتعطى 
ثمارها الموعودة . 
وأخيرا : كيف ترقي أمة أو حتى تحترم بين الأمم» ونصفها الإنساني يوصف بالسوء 
ويعامل باحتقار وامتهان؟ 
فى رسالته لدرجة الدكتوراه فى جامعة السربون والموسومة :" تطور وضع المرأة فى 
تقاليد الإسلام وقى ثاريخه” فضح منصور فهمى الوضع المزرى للمرأة المسلمة مما أثار ثائرة 
التيار السلفى المحاقظء وزادت ضغوطه فى مجلس الجامعة المصرنة القديمة فأمر بسحب كل 
نسخ الرسالة وإعادة صاحبها إلى مصر لمحاسبثه وعدم تعيينه فى الجامعة. 


د. محمود قميبر ركان مستقبل التربية العربية 


ولازلنا إلى اليوم فى قطاعات سلفية عامة وخاصة نقف هذا الموقف الذى يسوؤه كل نقد 
موجه للتقاليد المجحفة بالمرأة والتى تمارس باسم الإسلام. وليست لنا شجاعة عمر بن الخطاب 
عندما اعترف بفضل الإسلام وتحرير المرأة فقال : ' كنا فى الجاهلية لا نعد اللساء شيئاء فلما 
جاء الإسلام وذكرهن الله؛ رأينا لهن بذلك علينا حقا " 07" , 

كما لم نستجب بصدق وإخلاص لأمر الرسول يع فى أقواله: '! تقوا الله فى النساء - 

استوصوا بالنساء خيرا " م 

لقد صددقت الجمعية العامة للأّمم المتحدة فى الدورة 4 وبتاريخ ١975/17/18‏ على 
اتفاقية دولية تدعو إلى حذف كل أشكال التمييز ضد المرأة » واتخاذ التدابير لكفالة حقوق متساوية 
للمرأة مع الرجل فى التعليم والعمل والحياة. والدول العربية موقعة على هذه الاتفاقية .. فيل آن 
الأوان لإسقاط كل تلك التصورات المتهافتة وإنهاء تلك الممارسات اللاإنسانية تجاه المرأة؛ ونبد 
بتصحيح موروثاتنا وتأصيل تربيتناء وترقية ثقافتنا من أجل مستقبل أفضل لنا ولأجيالنا بعدنا ؟! 


المراجع والتعليقات الهامشية : 
.١‏ هشام جعيط » الشخصية العربية الإسلامية والمصير العربى » بيروت » دار الطليعة , ١544‏ + 
ص .٠١4‏ 


؟. القزوينى ء آثار البلاد وأخبار العبادء بيروت؛ دار صادرء 7575. ص 377 

711-717 المبرد + الكامل فى اللغة والأدب؛ ج/١؛ بيروت؛ مكتبة المعارفء د.ث» ص ص‎ ٠ 

4. محمد العلوى الباهى ء ' المرأة المغربية عبر التاريخء الرباط » دار الثقافة للطباعة والنشر » 
4 ص 11١‏ 

©. عبد الحميد الأنصاري »ء ” المرأة الأفغانية تحت حكم طالبان " فى الحياة 7٠١1/1/٠١‏ م صة. 

7. إحسان إلهى ظهيزء الشيعة والتشيع: فرق وتاريخ؛ لاهور (باكستان) إدارة ترجمان السنة؛ 2194 
ص .4١‏ 

. أبو نصر الحسن بن الفضل الطبرسى؛ مكارم الأخلاق» بنيروت» مؤسسة الأعلى للمطبوعات؛ ط/"» 
:ص .77١‏ وجاء فى كتاب كليلة ودمنة: ثلاث مهلكات: القرب من السلطان 
وإفشاء السز للنساء وتذوق السم على سبيل التجربة ئقلا عن : د. حازم الببلاوى 
فى "الإغراء". الأهرامء ١1/51/5١٠٠م»‏ ص١٠ ٠‏ وقال بعضهم :" إذا أردت نشر 
إشاعة فاحكها للنساء » فإنهن ساذجات سوف يصدقنها » وثرثارات سوف ينقلنها؛ 
وعنيدات سوف يتمسكن بها ”. 


مستقبل التربية العربية 564 المرأة بين التصورات والممارسات 


4. أبو الحجاج يوسف محمد البلوىء كتاب ألف باءء ج/١‏ » بيروت؛ عالم الكتب » د.ت » ص ص 
وقل- بزو 

4. الخواجة نظام الملك الطوسى؛ سياست نامة (سير الملوك)؛ مترجم؛ بيروت؛ دار القدسء (د.ت)» 
ص 75 لا9آ, 1 

.77٠١ أيو نصر الحسن بن الفضل الطبرسىء مرجع سابق » ص‎ . ٠ 

.79١ المرجع السابق .ص‎ .١ 

؟. د. عبد الفتاح أحمد فؤادء فى الأصول الفلسفية للتربية عند مفكرى الإسلام الاسكندرية» منشأة 
المعارف» 27547 ص 2.786 

.٠‏ د. زينب حسن ء " تعليم المرأة ' فى الفكر التربوى العربي الإسلامي: الأصول والمبادئ» تونس» 
اليكسرء ص 9/7ة. 

4. الخواجة نظام الملك الطوسى؛ مرجع سابقء ص .7١1‏ 

رأبو يوسف الحجاج يوسف محمد البلوى» مرجع سايق: ص صن 48لا 84 

© . ستن ابن_ماجه» ج/”؛ بيروت » المكتب الإسلامي » ص 7510. 

5. المرجع السابق. 

. د.عبلة الكجلاوى؛ "حول الميراث وقضايا أخرى' فى الأهرامء 1/17/7١٠٠7ء‏ ص 717. 


1 


. ابن حزم ٠‏ الفصل فى_الملل والهواء والنحل ء ج / © » مكتبة محمد على صبيح وأولاده » 1١555‏ » 


ص ص /الل- 464, 


. كثرت أقوال السلف فى عدم تعليم النساء الكتابة؛ ووضع بعضهم أحاديث معززة لأقوالهم؛ أثر عن 


عمر قوله :" لا تسكنوا نساءكم الغرفء ولا تعلموهن الكتابة ٠‏ واستعينوا عليهن 
بالعرى» وعودوهن قول لاء فإن نعم تجرئهن على المسألة. 

وابن الجوزى؛ كتاب الموضوعات؛ ج/. المدينة المنورة:؛ المكتبة السلطية ١555‏ ص 759. 
وقال أنه حدبيث لا يصح. 

عبد الجى الكتانى؛ نظام الجكومة النبوية» المسمى التراتيب الادارية» ج/7: بيروت؛ حسن الناشر»ء 
3541 هاء ص ص 184 7159 , 

انظر د. محمود قمبرء ات تراثية فى التربية الإسلامية» ج/7؛ الدوحة» دار الثقافة. 20١951‏ 
صن.ص 45-47. 


. انظر مجلة التربية القطرية » ع/ 87: الدوحة» وزارة التربية والتعليمء 541١ء‏ ص 5/ا. 
. الجاحظء البيار, والتبين_» ج/١‏ » القاهرة ء مكتبة الخانجى؛ ط/؛ . ١51/6‏ ء ص .١8٠١‏ 
. محمد الطاهر بن عاشوز ء ألينس الصبح بقريب » تونسء الشركة التونسية للتوزيع . ١551‏ ؛ 


.5١ ص‎ 


1 
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4 
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د. محمود قمبلر و.م مستقبل التربية العربية 


. 7١6-١١4 الشيرزى » نهاية الرتبة فى طلب الحسبة بيروت» دار الثقافق (د.ت)؛ ص ص‎ ٠ 


وابن الأخوة: معالم القربة فى أحكام الحسبة (تحقيق روبن ليوى)» كمبردج؛ مطبعة دار الفنون 
يجامعة كمبردجء 1571؛ ص ص 19/5-110. 

والقابسى (كان أسبق منهما) ومن قوله:"سلامتها من تعلم الخط أنجى لها) 

ابن النجار من علماء القرن السابع فى رحلته المشرقية التى دامت 717 سنة التفى بشيوخ بلغوا ثلاثة 
آلاف شسيخ » وبشيخات بلغن أربعمائة شيخة منهن العراقية والحرانية والشامية 
والأصبهانية والنيسابورية والأصفهانية. 

أنظر: بدرى محمد فهد »ء تاريخ بغداد للمؤرخ ابن الخطيب البغدادى؛ بغداد » وزارة الثقافة 
والإعلام » *1548: ص ص .4١0-56‏ 

من هذه الكتاب طبقات ابن سعدء والحدائق الغناء طبقات الفقهاء 
وأحكام النساء لابن الجوزى» وتاريخ بغداد للبغدادى» وسطور من العظيمات لمحمد 
كامل حسن. وأعلام النساء لكحالة» والدر المنثور فى طبقات ربات الخدور لزينب 
بنت فواز العاملى. 

ريسلرء الحضارة العربيةء القاهرة » الدار المصرية للتأليف والترجمة والنشرء ددت . ص -١58‏ 
وأنظر المقرى » نفح الطيب » ج / ؛ ٠‏ بيروت ؛ دار صادر ؛ 1514ء ص 2058 
وما بعدها. 

رسائل بن العربىء ج/١.‏ بيروت؛ دار إحياء التراث العربى؛ 1144 ص ”؟ من رسالته للإمام 
الرازى. 


٠‏ الكتاب لأبى الثناء الألوسىء انظر إبراهيم العبيدى التوزرى؛ تاريخ التربية بتونسء ص 177. وقد 


فند شمس الحق العظيم أبادى أحاديث النهى عن تعليم المرأة الكتابة واعتبرها كلها 
باطلة وموضوعة؛ وألف فى الرد على ذلك كتابة: "عقد الجمان فى جواز تعليم الكتابة 
للشسوان". انظر: د.محمد منير مرسىء تاريخ التربية فى الشرق والغربء القاهرة» 
عالم الكتب» طبعة 1494 ص 7407. 

المنارء ج/3: م/7١ء‏ فى 159/17/11 ص 117, 

د.على المحافظة ء الاتجاهات الفكرية عند العرب فى عصر النهضة 1514-11/38, بيروت ٠‏ 
الأهلية للنشر والتوزيع: ط/؟. ص 158. 

د.كرمة سامى ء ' نساء الأفغان : حريم الشادور.. حرائر باميان' فى الأهراىء 07/1/7٠5م‏ ء 
ص7 1. 

كفروا الشاعرة المغربية حكيمة الشاوى التى تسخر من الفهم الساذج العامى والحرفى والحنى أو 
المادى لعملية خلق حواء من ضلع أعوج لآدم؛ وذلك فى قولها: ملعون يا سيدتى من 
قال عنك إنك من ضلع أعوج خرجت. الراية فى :37٠1/5/14‏ ص 35. 


مستقبل التربية العربية كا" المرأة بين التصورات والممارسات 


5". وفى المثل الشعبى المرتبط بتأديب البنت " أكسر ضلعها ' فهو معوج من أصل معوج ؛ وكسره 
يعمل لتصحيحه. 

. د.عيد الحميد الأنصارى » مرجع سابق؛ وابن بابويه القمى يرى : "حق الرجل على زوجته أن 
تطيعه قى كل شىء ؛ وليس لها معه حق" كتاب من لا يحضره الفقي» مخطوط 
بالمكتبة الوطنية بباريس رقم ١١4٠‏ ص 8١1ج.‏ 

7 فى الحديث الشريف: لا تمنعوا إماء الله مساجد الل" . 

قال تعالى:" وكونوا عباد الله إخوانا " "وقل لعبادى" مما يعنى الرجال والنساء . 

". وفى القرآن آيات كثيرة تجسد هذه المساواة فى القيمة الإنسانية» والجزاء العادل للرجال والنساء. 

٠‏ . والآية واضحة تماما فى قوله تعالى :" هو الذى جعل لكم من أنفسكم أزواجا لتسكنوا اليهاء وجعل 
بينكم مودة ورحمة” 

.١‏ ومن المفارقات العجيبة كما جاء فى كتاب 'نساء الجزائر.. المجتمع والعائلة والمواطنة" للمؤلفة 
د.لوسى بريفو أن المرأة الجزائرية تستطيع الترشيح لرئاسة الجمهورية وتولى منتصب 
الوزيرة أو السفيرة أو وظيفة القاضىء ولكنها فى الوقت نفسه يعاملها قانون الأسرة 
الصادر فى ١984‏ كقاصر إذ تحتاج لموافقة ولى أمرها لتتزوج أو تساقر. الأهرام 
فى 7٠١7/5/17‏ ص 5 

. رسائل الجاحظ» ج/” » القاهرة » مكتبة الخانجى » (د.ت) » ص .١45‏ 

41. د.عبد الحميد الأنصاري؛ مرجع سابق. 

4 . الغزالى؛ إحياء علوم الدين» ج/7ء ص7417. 

5 . الأهرام فى 7007/9/18 ص7 

١‏ الأكثرية عاملوا المرأة على أنها'أمة” محكومة:» والأقلية اعتبرت المرأة كالرجل بل سيدوها فى حالات 
لتضبح فيها مخدومة» وبعضهم لا يرى للرجل أن يكلف 'زوجته خدمته؛ فإنها غير 
واجبة عليها" ويرى أن من حقها على زوجها ألا يفعل ولا يأكل ولا يلبس مايؤذيها. 

أحمد بن محمد المنصورء الفواكه العديدة فئ المسائل المفيد ج/؟؛ دمشقء المكتب الإسلامى» 

ه» ص ص 76-14 
وانظر: محمد بن سحنونء كتاب آداب المعلمين» تونسء دار الكتب الشرقية» ط/7؟» 215177 ص 17 
وعآ"-1893,8.2 رمقاطرطتآ وليه ,دوع تامنوظ دع1 غه عام وآ باتنامعية0'1 عباط م6[ .47 


.5م00 5ع أولاععع]] عبده2 12315 امعتداء 1235م 
6 رسائل الحاجظء مرجع سايق» ص ١6١‏ 


5 ابن مفلح ؛ الآداب الشرعية والمنح المرعيةء ج/5: بيروت » دار العلم للجميع » 15177 ء ص ص 


مف 3 


د. محمود كمسل ثانا مستقبل التربية العربية 


66 أبن بابويه القمىء مرجع سابقء ص 778 34 

.١‏ ابن عبد البر النمرى القرطبى؛ بهجة المجالس وأنس المُجالس وشحذ الذهن والهاجس» القسم الأول» 
القاهرة ‏ الدار المصرية للتأليف والترجمة؛ (د.ت) » ص ص 0-95٠0‏ ثلا, 

07 . عباس محمود العقاد . ساعات بين الكتبء القاهرة؛ النهضة المصرية؛ ط/؛ء 1554: ص 575. 

؟5. أحمد رشدى صالح؛ الأدب الشعبيء القاهرة» مكتبة النهضة المصرية؛ ط/7:1511؛ ص 719 

4". تومسس مولوزاء" التربية التعددية في إفريقيا جنوب الصحراء:؛ أوضاعها الحاضرة" فى مستقبليات: 
القاهرة؛ مركز مطبوعات اليونسكوء ع/47: 21537 ص 195 

5. د. كرمة سامىء مرجع سابق. 

7717 الخواجة نظام الملك » مرجع سابق» ص‎ .5١ 

5. وفى رواية : " لن يفلح قوم اسندوا أمرهم إلى امرأة " » انظر: 

ابن قتيبة الدينورى ء عيون الأخبارء القاهرة » الهيئة المصرية العامة للكتاب » /951: ص .١‏ 

8. وفى زماننا هذا نرى ملكات فى دول أوربا ورئيسات؛ منهن مارجريت تاتشر فى بريطانياء 

وباندرانيكة فى سرى لانكاء وبى نظير بوتو فى باكستان» والشيختان وجيدة وحسيبة 


فى بنجلادش. 
9. محمد فتحى عثمان؛ الفكر الإسلامي والتطورء الكويت ٠‏ الدار الكويتية للطباعة والنشر والتوزيع » 


طلا 1559 ص 306. 

د.عمرو فروخ» عبقرية العرب فى العلم والفلسفة» بيروت؛ ط/7؛, ١155‏ ص /اه. 

.١‏ د.عبد البديع عبد العزيز الخولىء الفكر التربوى في الأندلس 4178-107ه» القاهرة » دار الفكر 
العربىء ط/3, ©2198 ص ”الا, 

21919 محمود الشرقاوىء التطور روح الشريعة الإسلامية؛ صيدا-بيروت: المكتبة العصرية؛‎ ."١ 
ص ص 7.-8.": وانظر: رجاء شعير: هل تتولى المرأة الوظائف القضائية؟"‎ 
707 صن‎ 7٠07/5/74 فى الأهرام‎ 


تطلخ _,كتيدط ,لاته أذ جع غماظ ”0 وأغطء دعصجوع" ,وعء أأطناه وعمقاليى بأووتهسع81! مسن" .63 
.ص291 ,1990 ,[عطعء زكر 


وكتبته المؤلفة بعد نجاح بى نظي بوتو فى انتخابات 21588/11/15 وهجوم منافسها الخاسر نواز 
شريف معللا بأن نجاحها سابقة خطيرة إذ لم يوجد فى تاريخ الإسلام ملكات أو 
رئيسات حكومة وأرادت المؤلفة أن تظهر للمسلمين وللعالم بأن الإسلام عرف حكما 
نسويا لعشرات السيدات اغتالهن التاريخ وأخفى أسماءهن بمؤامرة صامتة للرجال. 


5. جمهورية أفلاطون (تعريب حنا خباز) بيروت؛ دار التراث 1975ء ص ص -١84‏ 158 . 


مستقبل التربية العربية لان المرأة بين التصورات والممارسات 


5. الخواجة نظام الملك؛: مرجع سابقء وفى الأدب الشعبى المصرى * المرأة عورة يجب سترها 

والرجال حين يزوجون بناتهم فإنهم 'يدارون عرضهم أو يلمونه"' ٠‏ 
أحمد رشدى صالح » مرجع سابق » ص ©550. 

1".-جميل بن خميس السعدى, قاموس الشريعة الحاوى طرقها الوسيعة؛ ج/١1١2»‏ مسقطء وزارة التراث 
القومى والثقافة » 13417 ص 151. 

". الطبرسىء مكارم الأخلاق» بيروت» مؤسسة الأعلمى للمطبوعات؛ ط” » 21917 ص 7717. 

8 . للشريف الرض ء نهج البلاغة.ء القاهرة- بيروثء الهيئة العامة للكتاب.(د.ت)؛ ص .5١8‏ 

49". الغزالى » الآداب فى الدين ؛ ملحق بكتابه المنقذ من الضلالء القاهرة » مكتبة الجندى » ( د.ت ) » 
ص "7١‏ 

.٠‏ إسماعيل بن محمد العجلونى» كشف الخفاء ومزيل الإلباس عما أشتهر من الأحاديث على ألسنة 
الناسء ج/١»‏ القاهرة» مكتبة القدس؛ ١16ه.‏ ص 19717. 

:7499 أبو القاسم محمود الزمخشرىء ربيع الأبرار» مخطوط بالمكتبة الوطنية بباريس رقم‎ ١ 


ص .,54١‏ 
1 د.واجدة مجيد عبد الله الأطرقبى, المرأة في أدب العصر العباسىء بغداد دار الرشيد للتشرء 2194١‏ 
ص١‏ 7. 


""/ا. د.زينب حسنء مرجع سابق» ص ه/1ا5. 

4 الطبقات الكبرى لابن سعدء ج/8: بيروت؛ دار صادرء(د.ت)؛ ص .7١8‏ 

5 المرجع السابقء ص ص ١7-417‏ 4.هذا المثال النسوى الرائع فى البطولة وجده المسلمون للسف 
فى صفوة للفرنجة إيان الحروب الصليبية وبشهادة الأصفهانى إذ كتب قائلا: " وفى 
الفسرنج نساء فوارس لهن دروع وقوافس. وكن فى زى الرجال ويبرزن فى حومة 
القتال.' العماد الكاتب الأصفهاني؛ الفتح القسى فى الفتح القدسيء القاهرة» الدار 
القومية للطباعة والنشرء (د.ث)ء ص 49". 

"ا نكرت خولة بنت قيس”” اختلفت يدى ويد رسول الله (ص) فى إناء واحد فى الوضوء" طبقات بن 
سعدء مرجع سابق » م/4 ٠‏ صن 755. 

وانظر د. محمود قمبرء دراسات تراثية» مرجع سابق» م/؟: ص ص بفنحينة 

//ا قال تعالى: " قل للمؤمنين يغضوا من أبصارهم... وقل للمؤمنات يغضضن من أيصارهن..."' 
النور .7١ 27٠:‏ 

8 ابسن الجسوزىء المنتظم فى:تاريخ الملوك والأمم؛ م/5: حيدر أباد الركن» مطبعة دائرة المعارف 


العثمانية, /1ه7١اهء‏ ص 558. 


د. محمود تمبيبسر م مستقبل التربية العربية 


4. جميل بن خميس السعدى؛ مر جع سابق؛ ج/1١:‏ ص 1556. 

.51 د.محمود قمبر وآخرون. الإبداع فى الثقافة والتربية» الدوحة؛ دار الثقافة, /21541 ص‎ .٠٠ 

١.محمد‏ بن بابويه القمى» مرجع سابقء ص ١؟؟إظ.‏ 

81 أبو الحسن على بن بسام الشنترينى ؛ الذخيرة فى محاسن أهل الجزيرة» القاهرة » لجنة التأليف 
والترجمة والنشر , 1545 ؛ ج/ ” » ص؟7. 

81. جميل بن خميس السعدى؛, قاموس_الشريعة الحاوى طرقها الوسيعة» مسقط؛ وزارة التراث القومى 
والثقافة. ,3944١7‏ ص 148. 

4.. عبد الغنى أحمد ناجىء" الأمومة والطفولة فى الإسلام' فى مجلة الأزهرء 21514 ص5. 

5. ابن ظهيرة:؛ الفضائل الباهرة فى محاسن مصر والقاهرة؛ القاهرة؛ وزارة الثقافة» :١559‏ ص .7١4‏ 

ك4 محمد بن بابويه القمىء مرجع سابق:» ص 4 7١؟/ظ.‏ 

7. د.فهمى جدعانء؛ أسس التقدم عند مفكرى الإسلام فى العالم العربى الحديث؛ بيروت؛ المؤسسة 
العربية للدراسات والنشرء 15175 ص 478. 

8. أبسو بكر البيهقى؛ الاعتقاد والهداية إلى سبيل الرشاد على مهب السلف وأصحاب الحديث؛ بيروت» 
دار الآفاق الجديدة» 154١‏ ص ص .18-١!‏ 

4. د.حسن الباشاء الفنون الإسلامية والوظائف على الآثار العربية» ج/21 القاهرة؛ دار النهضة العربية» 
6 ص 97475 
70,ط,1981 ,50080 ركامة8 ,نصقأ؟[ دع كعنستسوعل نعدلة/1ا عاطأ 8/1 ,90 

.١‏ نورية السدانى ٠‏ تاريخ المرأة ة_ء الكويت؛ مطابع دار السياسة » 15844., ص /الا. 

7. ألقت السلطات الكويتية القبض على عصابة تضم كويتيين وبنجاليين متخصصين فى بيع فتيات ونساء 
رقيقات. ولقد رأيت أنا شخصيا فيلما وثائقيا فرنسيا لأمير عربى ومعه فى حمام 
السباحة داخل قصره المنيف جوار اشتراهن عن طريق النخاسة السرى. 

77. د.واجدة مجيد عبد الله الأطرق » مرجع سابق » ص77. 

5. د.عبد الحميد الأنصارى؛ مرجع سابق. 

6. محمد بن على الشوكانىء الفرائد المجموعة فى الأحاديث الموضوعة:؛ جدة؛ ورثة الشيخ محمد 
نصيف , ط/7 2 ١797‏ ه ببيروتء ص 376. 

5 ابن المقفعء الأدب الصغير والأدب الكبيرءبيروت,دارٍ صادر؛ (د.ت)؛ ص .١17‏ 

47. ابن قتيبة الدينورى؛ عيون الأخبار م/١؛‏ القاهرة: الهيئة المصرية العامة للكتاب؛ ؟1517, ص 15. 

.بن الجوزىء تلبيس إبليس» القاهرة؛ الهيئة المصرية العامة للكتاب؛: »١51/7‏ ص 15. 


مستقبل التربية العربية اللي المرأة بين التصورات والممارسات 


5. هذا ما خرجت به من قراءتى لعدد من المخطوطات العربية بالمكتبة الوطنية فى باريس عن أدب 
الداعى إدريس عماد الدين» تاريخ الخلفاء الفاطميين بالمغرب» بيروت؛ دار الحزب الإسلامي» 
ص 518. 


١‏ البيرونىء فى تحقيق ما للهند من مقولة فى العقل أو مرذولة» حيدر أبادء مطبعة مجلس دائرة 
المعارف العثمائية: :١454‏ ص 417. 
الأنبارىء نزهة الألباء فى طبقات الأدباء» القاهرة» دار نهضة مصر للطبع والنشرء (د.ت)» 
ص 4798. 
٠١‏ . الذهبى؛ سير أعلام النبلاء» بيروت» مؤسسة الرسالة» .١9417‏ ص ص 719-175 1, 
4 السلمى؛ كتاب طبقات الصوفية» باريس مكتبة المستشرق بول جوتنير: :١955٠‏ ص .791١‏ 
5 الذهيى» مرجع سابق» ص ص 179-١75‏ 
وانظر الشريف الرضىء مرجع سابق» ص 755. 
. د.عبد الحميد الأنصارى؛ مرجع سابق. 
/ا. .١‏ المرجع السابق. 
. الكلينى؛ الكافى» طهران؛ مكتبة الصدق» ١58١ه.؛‏ ص .54١‏ 
٠4‏ . لسان الدين بن الخطيبء؛ الإحاطة قى أخبار غرناطة: القاهرة» مكتبة الخانجى» 2051/7 ص 779. 
٠‏ . كتاب الزهر الأنيق فى البوس والتعنيق (المؤلف مجهول) مخطوط بالمكتبة الوطنية بباريس برقم 
ورقة /١‏ ظهر. 
0م أء.مه متعطالة17آ ععلط118/16 .111 
. وأحاديث أخرى تحط من قدر المرأة وهى موضوعة أو مجردة من سياقاتها وخصوصيتها . 
انظر: أبو نصر الحسن بن الفضل الطبرسى ؛ مكارم الأخلاق » بيروت؛ مؤسسة الأعلمى 
للمطبوعات؛ ط/”: 215177 ص صن .79180-917. 
٠‏ . د. محمد على البار» عمل المرأة فى الميزان» جدةء الدار السعودية للنشر والتوزيع؛ طال؟ء 23585 
ص ص 714-1777ء الأهرام فى ,7٠07/9/7١‏ صل 197. 
4. القصة نشرت فى ثلاث صفحات كاملة فى جريدة ٠‏ أخبار اليوم - 3٠١1/17/75‏ » وأثارت الرأى 
العام . 
©. الأهرام فى 7٠١7/1/50‏ ص ص 75-574 تحت عنوان ' العنف ضد المرأة " . 
. الأهرام فى 7٠١7/7/18‏ ص١2‏ تحت عنوان ' لا .. لضرب الزوجات" . 
الأهرام فى 7٠١7/1/5١‏ صن لء وأهرام 7٠١7/5/77‏ ص١‏ وأهرام 7٠١7/5/97‏ ص1 
4 الأهرام فى :7٠١7/4/154‏ ص". 


د. مجمود تمبسير ولثم مستقبل التربية العربية 


9 ملدق الأهرام قى 1455/17/74ء الصفحة الأخيرة ٠‏ 
.٠٠‏ جريدة الراية القطرية فى 1194/17/5 ء الصفحة الأخيرة وجريدة الأهرام فى 7٠١7/5/18‏ ؛ 


ص١5.‏ 
.١‏ إقبال بركة » ” الإسلام ثورة من أجل النساء' فى الأهرامء 7٠١1/17/0‏ , ص .٠١‏ 


7. إسماعيل بن محمد العجلوني» كشف الخفاء ومزيل الإلباس عما اشتهر من الأحاديث على ألسنة 


الناس» ج/١‏ ؛ للقاهرة , مكتبة القدس . ١6؟1١هاءص‏ 145 .17١‏ 


موسوعة التربية والمستقبل 


العلوم البينية أو منهجية 
الأثفية الثالئة 


العلوم البينية أو منهجية الألفية الثائثة | 0 


د. ضيساء الدين زاهر 60 


" إن أخصب ميادين تقدم العلوم هى تلك التى 
أهملت باعتبارها أرضا لا صاحب لها وتقع على حافة 
التذ ات القائمة فعلا ' 
( روبرت فينر ) . 
كان من نتيجة التوسع فى جبهة العلم ( الطبيعى والإنسانى ) أن أصبح العمل الفردى فى 
كل تخصص علمى قليل الجدوى ومحدود الحيلة ٠‏ إلا فى حالات نادرة. كما زادت المسافات 
والانقطاعات بين المشتغلين فى كل علم على حده؛ بل فى داخل كل تخصص دقيق» وتباينت 
عساداتهم العقلية» وأصبح القليل منهم هو الذى على دراية بما يحدث فى التخصصات الأخرى أو 
المجاورة . 
وقبد دعت تحولات علمية وتكنولوجية بل واجتماعية اقتصادية وبيئية إلى ضرورة ايجاد 
جسور بين هذه التخصصات ,٠‏ وحتمت اتجاه المؤسسات العلمية والأكاديمية » بمعناها الشامل » 
إلى توجيه نشاطاتها فى مجال التدريس والبحث العلمى وخدمة المجتمع لتعطى » بقدر المستطاع 
الاحتياجات الحالية للمجتمع الذى تخدمه » فالجامعة ومراكز البحث على وجه الخصوص 
أصبحت المكنان المناسب تماما لتطوير البحث العلمى » وفى إمكانها متابعة التطورات فى 
التخصصات الأساسية وتقسيماتها الفرعية ٠‏ وفى إمكانها أيضا اختبار وفحص الحدود بين 
التخصصات والنظم العلمية وتسهيل إعادة إكمال المعلومات . ويمكنها كذلك أن تنشط سرعة الفهم 
والحماس لدى باحثيها وطلابها كمأ تغرس الخكمة لدى الأكبر سنا . 


ولعله من الضرورى التأكيد على أن المناقشات التى تتم الآن بشأن ماهية العلوم 
والاقترابات البينية ووظائفها ذات جذور حديثة نسبيا » فهى لم تبدأ سوى مع:بداية عام 155٠‏ » 
وإن كانت دراسة التخصصات البينية ذاتها لها تاريخ طويل ممتد فى الماضى البعيد . فأكاديمية 


') أستاذ التخطيط والدراسات المستقبلية بجامعة عين شمس ورئيس التحرير. 


مستقبل التربية العربية كلم العلوم البينية أو منهجية الألفية الثالثة 


أفلاطون لم تنظم طبقا للحدود الصارمة التى نتصورها الآن بين مواضيع التخصصات مثل 
الرياضيات والموسيقى وعلوم الجدل » ولكنها كانت تتبع أساساً من الحاجة إلى إعداد مبدئى للفرد 
يؤدى به إلى فهم الطبيعة والروح البشرية وينتهى عند تدريب نهائى كان يبلغ الذورة بشكل مثالى 
فى الوصول إلى الحكمة » ولعل ما كان يحدث فى معابد وجامعة مصر القديمة فى عين شمس 
( أون ) » والكرنك ٠‏ وطيبة » ومنف وأتريب والاسكندرية قبل ذلك بألقى عام يكاد لا يختلف 
كثيرا عن ذلك . وهذه الجهود جميعا كانت تهدف إلى تنظيم العملية التعليمية . 

واهتمام مشابه أكثر حداثة قدوجه إلىالتخصصات المتطورة التى تشمل العلوم التى تعتمد 
على بعضها وأيضا حقول الدراسة المستقلة ذات الاهتمام الأكثر قربا بأهمية دراسة التخصصات 
البينية » يمكن تتبعه فى التطورات فى التعليم الذى بدأ فى منتصف القرن التاسع عشر .. حيث 
بدأت الجامعات فى ألمانيا وفرنسا ثم فى الولايات المتحدة تنتظم إداريا فى كليات ومدارس دعت 
إلى مزيد من التوالد فى التخصصات والوحدات » وظهرت العلوم المتنوعة ٠‏ فالعلوم الاجتماعية 
تفرعت عنها فروع الاقتصاد والاجتماع وعلم النفس والانثربولوجى والعلوم السياسية ثم 
التربية .. إلخ » ومن تحت عباءة الفيزياء خرجت الكيمياء والرياضيات التطبيقية .. إلخ . وكل 
نظام تخصصي كان يحمل فى داخله هدفه الذى دفعه إلى التخصص باطراد » لدرجة أن الدراسة 
داخل تخصص ما أصبحت تنقسم إلى أجزاء على أسس من مبادئها أو أسسها المستقلة » ولأن 
الأسس المستقلة أص بحت تنزايد كذلك كانت مثيلاتها من التكوينات والتشكيلات الجامعية 
التنظيمية. واستمر الأمر يسير ولكن ببطء نسبى . 

ومع انتهاء الحرب العالمية الثانية كانت التخصصات الجامعية قد تكاثرت إلى أعداد كبيرة 
وتم انشاء أقسام علمية جامعية موازية لها ومستقلة عن غيرها من التخصصات . وقد أدت حاجة 
هذه الأقسام الجامعية إلى مزيد من الدعم المالى والاجتماعى لها إلى ظهور منافسات متعددة بينها. 
ولعل ظهور تلك المنافسات وحاجة كل قسم إلى الاستقلالية حفاظا على كيانه المفترض أديا 
إلى المزيد من المقاومة للجهود التى تدعو إلى وحدة المعرفة والأخذ بالعلوم البينية 
ومناهجها » فاشتعلت المعركة بين أنصار تفتيت المعرفة ( العلمية والإنسانية ) وبين أنصار وحدة 
المعرفة ( الداعين إلى البينية والتداخلية بين العلوم ) » وقد كسب أنصار الفريق الثاني الكثير 
من التأييد للحاجة الملحة لهذه العلوم والمناهج » وأيضا لعوامل كثيرة سنأتى على ذكرها 
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التخصصات البينية .. الماهية والأشكال : 

قبل أن نمضى فى بيان أوجه الحاجة الملحة للعلوم والاقترابات المنهجية البينية » 
يمكننا أن نحدد ماذا نقصد بالتخصصات والعلوم البينية ؟ وما هى أشكالها وحدودها ؟ وذلك 
باعتبار أن الصعويات المتصلة بهذه العلوم والمناهج تتوقف على مدى فهمنا للمصطلحات 
المستخدمة فيها . 

كنتيجة لحداثة مفهوم أسلوب التخصصات البينية وملحقاته » ولتعدد الرؤى الفلسفية له » 
نجد اختلافات ملحوظة فيما نعنيه يهذه المفاهيم » على أننا سوف نقدم على مخاطرة نحاول من 
خلالها التصدى إلى اقتراح إطار لتحديدات متفق عليها تسبيا بشأن هذه المفاهيم . 

لنبدأ أولا بمفهوم ” تخصص أو نظام علمى " ويقصد به مجموعة المعارف المقبولة ذاتيا 
أو المناسبة لكيانات محددة ومعروفة جيدا » مؤسسة يطريقة منظمة على أسس المبادئ المقبولة 
بصفة عامة » بمساعدة قواعد منهجية أو إجرائية » مثال على ذلك الفيزيقا والرياضيات والاجتماع 
والكيمياء والاقتصاد . 

أما الدراسة التخصصة فتشير إلى الدراسة العملية (سواء أكانت بحثا أم تدريسا أم كلاهما) 
والذى يقوم بها عالم أو أكثر فى نطاق نظام واحد .. مثال ذلك دراسة عالم الفيزيقا » أو مجموعة 
من علماء الفيزيقا » فى مجال تخصص الفيزيقا ٠‏ 

يأتى بعد ذلك مفهوم التربية متعددة التخصصات ؛ والمقصود بها التربية التى يسعى إليها 
شخص ما يرغب فى أن يتعرف على أكثر من تخصص ٠»‏ على الرغم من أنه قد لا يوجد ارتباط 
على الإطلاق بين هذه التخصصات » أى أنها عملية خلط بين تخصصين ٠‏ أو أكثر مع بقاء كل 
منهما منفصلا . والمثال القريب لذلك هو الطالب الذى يدرس مجموعة من المقررات الدراسية 
غير المتقاربة مثل الموسيقى والفيزيقا وعلم الاجتماع ٠‏ أو يدرس اللغة اليونائية واللغة الفرنسية 
والرياضيات . 

وواضح أن هذا النوع من التربية يستهدف إعداد الفرد إعداداً متكاملا . 

وهناك أيضا اصطلاح أو مفهوم الدراسة التعددية وهو عمل ( تدريس ٠‏ بحث » تعلم ) 
يقوم به عالم أو مجموعة من العلماء ويتضمن استعمال تخصصات مختلفة معا بحيث تكون 
الكفاءة قى تخصص ما مرتبطة مسبقا بمعرفة كاملة بالتخصص الآخر أو بتخصصات أخرى . 
مثال ذلك : عالم التاريخ الطبيعى الذى يكرس نفسه لدراسة الفيزيقا والكيمياء والرياضيات . 
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ومع تبلور المفاهيم السابقة أمكن رؤية مفاهيم أخرى أكثر تعقيدا وتشابكا ومنها اقتراب أو 
منهجية التخصصات البينية وهو اصطلاح مربك ٠‏ فعندما يؤخذ فى معناه الواسع فإنه يعتى كل 
المحاولات غير التخصصية فى البحث والإدارة والتعلم . ولكن الاستخدام الأكثر قبولا أنه يتضمن 
المجهودات المبذولة نحو استحداث تخصص جديد يقع نطاقه بين تخصصين آخرين أو أكثر 
موجودين بالفعل . وإذا أحرز التخصص الجديد نتائج حقيقية مقبولة على نطاق واسع اعتبر 
التخصص الجديد علما جديدا . 

ويستخدم اقتراب التخصصات البينية فى مجال البحث العلمى ».حيث يقوم به عالم أو أكثر 
يريد أن يعمل مجموعة من المشكلات التى يمكن الوصول لحلولها » عن طريق وضع تخصصات 
قائمة فعلا وتحويلها إلى تخصص جديد ء مثال ذلك : الفيزيقا الفلكية » والفيزيقا الحيوية » 
والفيزيتا الجيولوجية ء والبيولوجيا الإشعاعية » وعلوم أخرى كالكيمياء الطبيعية » وعلم نفس 
اللغةء والسيبرناطيقا » وعلم الجمال الحديث .. إلخ . 


اقترابات حديثة فى العلم : 
وقد ظهرت فى الآونة الأخيرة اقترابات أخرى تعد من أكثر الاقترابات حداثة فى المعجم 
العلمى منها : 


اقتراب التخصصات المتجاوزة أو المتبادلة والاقتراب عبر التخصص .ء ويعنى الاقتراب 
الأول ( المتجاوز ) » الدراسة العلمية التى يقوم بها مجموعة من العلماء » تدرب كل منهم فى 
تخصص أو أكثر » بغرض البحث المنظم فى مشكلة كيفية التحكم فى التأثير الجانبى السلبى 
للتخصص من أجل جعل البحث والعلم والتعلم أكثر جماعية . ويهتم البحث فى التخصص 
المتجاوز أساسا بتطوير إطار عام يجب من خلاله الاقتراب من المشكلات المختارة والمشكلات 
الشبيه بها . بل إن البحث فى التخصصات المتجاوزة يتوقف على تطوير ( إطار نظرى شامل ) 
ليس فقط لبعض المشكلات ٠‏ يل كأساس لجميع ( البحوث الامبيريقية ) فى العلوم الاجتماعية 
والسلوكية . كما يرى بعض الكتاب أن الجهود المبذولة فى التخصصات المتبادلة تهتم أساسا 
(بوحدة نظرتنا إلى العالم ) فهم يرون أن البحث بهذا الاقتراب أو تلك المنهجية يفترض مسبقا أن 
المشتركين فيه يحاولون أولا؛ تأسيس أرضية مشتركة تتضمن مفهومات للثقافة الإنسانية ولوظيفة 
العلم فيها » وكذلك للعوامل الأساسية فى العمليات الكاملة للتبادل الحضارى . 

أما الاقتراب عبر التخصص ( أو المقطعى ) فهو دراسة علمية يقوم بها عالم أو مجموعة 
من العلماء فى محاولة لحل مشكلة ما أو مجموعة من المشكلات ٠‏ التى لا يستطيع نظام واحد أن 
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يتعامل معها بطريقة كافية . وهذا يكون عن طريق توظيف مداخل وطرق تقنية لبعض 
التخصصات المتصلة » ويتم هذا من دون أى محاولة لمزج هذه التخصصات ذاتها أو حتى أجزاء 
منها فى تخصصات جديدة . 


ولا يمكن الزعم بأن المزج الذى يتم بهذه الطريقة أو الخبرة التى تكتسب منها يمكن 
اعتبارها تموذجا أو مثالا لحل مشكلات أخرى مناظرة بدون تعديل أساسى . 

والعلماء العاملون فى مثل هذا المشروع عبر التخصص يجب أن تكون لهم أرضية 
مشتركة » ويفهمون لغة بعضهم » ومن ثم يبدأ العمل من هذه الأرضية ولكن من دون أن يهدف 
هذا العمل إلى تطوير نموذج عام شامل . وأوضح مثال على ذلك هو استخدام علماء الفيزيقا 
والاقتصاد والعلوم الاجتماعية والمعماريين لتخصصاتهم فى ايجاد حل أفضل لمشكلة " الإسكان ' 
فى مدينة كبيرة . لذا فإن هذا المصطلح غالبا ما يشير إلى أسلوب أو منهجية للبحث فى 
المشروعات الكبرى . 

وبالرغم من أن اقتراب التخصصات البينية وعبر التخصصية يستعملان » غالبا 
كمترادفات فإنه يمكن القول إنهما فى البدايات » حيث أن كلا منهما يعالج مشكلات أو ظواهر 
كبرى » ويختلفان فى قواعد الاستقرار ٠‏ فاقتراب التخصصات عبر التخصصية ( أو المقطعية ) 
يهتم أساسا بحل معقول للمشكلات المطروحة » فى حين يكون لاقتراب التخصصات البينية منتج 
خاص وفريد وهو وضع إطار نظرى شامل وثابت نسبيا ٠‏ 
المؤسسات العلمية والأكاديمية والاقترايات البينية : 

الشىء المثير فى البحث العلمى اليوم هو زوال الفروق بين ما هو ' بحت وأساسى ' وما 
هو تطبيق » وهكذا لم يعد العلم شيئا خاصا » بل أصبح جزءا من نسيج الحياة اليومية ؛ ولقد 
تطورت وحدات البحث والتدريس مما جعلها تخطو خطوات أكثر اتساعا فى أكثر من نظام من 
التخصضات التقليدية . فأاضبح البحث العلمى: ينطوى على ديناميكية فريدة » فإلى جانب 
التخصص العلمى الفرعى توجد عمليات التداخل والتشابك والتكامل بين العلوم ؛ ويجد المدقق فى 
التطورات العلمية الحادثة داخل رحاب المؤسسات الأكاديمية والعلمية أنها أصبحت لا تعبأ كثيرا 
بالتقسيمات الفرعية للمعرفة قدر اهتمامها بالمسائل المرتبطة بالمشكلات الملموسة للإنسان 
والإنتاج » وذلك من خلال استخدام جهود جماعية لعديد من التخصصات . 

كمسا نجد فى العمل فى المحيط القريب من هذا النوع مثل الطبيعيات فى الكيمياء » 
والكيمياء والفيزيقا فى علوم البيولوجى ٠‏ والكيمياء الحيوية » والنواحى الحسابية فى كل العلوم 
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والتخصصات ٠‏ واستخدام نماذج رياضية وفيزيائية فى العلوم الاجتماعية والعلوم الإنسانية فى 
لتكنولوجيا ٠‏ والتكنولوجيا والعلوم المرتبطة بها ٠.والعلوم‏ السياسية فى الإدارة والاقتصاد فى 
التربية والمعلومات . كل هذه التداخلات وغيرها تثير التساؤل التالى : ألم يحن الوقت بعد لإعادة 
تعريف وتحديد التخصصات العلمية الأساسية ؟ 

التقسيم الشائع بين العلوم الطبيعية والعلوم الاجتماعية قد تلاشى تقريبا نتيجة التفاعل بين 
هذين الشكلين للمعرفة » ونشأت على الحدود بينهما علوم جديدة كما سبق وأوضحنا أمثلة لها . 
كما ظهرت تطبيقات عملية وأكاديمية لهذه التخصصات والاقترابات وآية ذلك ما حدث ويحدث 
فى جامعة " ويسكونسن غرين باى " الأمريكية » ومعهد " السيبر ناطيقا " فى روسيا » وجامعة 
"ليو بليانا " فى يوغوسلافيا السابقة وغيرها . 


وتدلنا الشواهد اليوم على قصور وضيق أفق البحث الذى يقتصر على معالجة مشكلة ما 
من خلال تخصص علمى واحد » بل يدل على بعده عن المشكلات الفعلية للحياة » ويمثل لأسف 
حالات محزنة لسوء استخدام البحث العلمى . 

وترتيباً على ذلك فإنه أمكن تحطيم الحواجز بين الموضوعات العلمية التقليدية » فظهرت 
وحدات جديدة مشتقة من التخصصات العديدة الموجودة . كما ظهرت مفاهيم ومناهج بحثية جديدة 
كل الجدة مثل مناهج التخصصات البينية والمتجاوزة وعبر التخصصية ٠»‏ تلك السابق الحديث 
عنها . كما ظهرت علوم جديدة تعتبر أمثلة ساطعة على تكامل المعارف فى طليعتها 
'السيبرناطيقا" والتى هى نتاج تكامل علوم الرياضيات وعلم وظائف الأعضاء والفيزيقا 
والالكترونيات والرادار والمنطق » وعلوم أخرى ععلم الجمال والهندسة البيولوجية .. إلخ . 

وبديهي أن قبول هذه الخصائص الفريدة يعتبر نقطة تحول فى مهام المؤسسات العلمية 
والأكاديمية » وفى مقدمتها الجامعات » فى ايجاد الحل للقضية الأساسية التى تشغل المجتمعات ألا 
وهى قضسية تحرير الإنسان ء إذ أصبحت دراستها من الناحيتين الطبيعية والاجتماعية لها نفس 
القيمة العلمية . 

والميزة الرئيسية لمثل هذه المناهج البينية أو المتجاوزة غير التخصصية تكمن فى حقيقة 
أنها تتيح فرصا استثنائية لتقديم نماذج جديدة من الخبراء ذوى التعليم والتأهيل العالى والعاملين 
فى مجالات البحث والتدريس . وهذا أمكن حدوثه من دون الحاجة لايجاد منشآت جديدة منفصلة 
من شأنها إن آجلا أو عاجلا أن تحدث خللا فى إتمام البحوث والنشاطات الموجودة وتعمل على 
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تكفيك فرق البحث ٠‏ وتسرفع التكاليف , والشرط الأكثر أهمية للمقدمة الناجمة لأسلوب 
التخصصات البينية والمتجاوزة هو توفير نظام محكم متطور من حيث الأفق العلمى والاتصالات 
الثقانية ٠‏ يجرى فيه البحث داخل الوحدات الداخلية للمؤسسات الأكاديمية » بما يؤدى إلى تطويرها 
إلى هيبئات بحثية تكون مرتبطة بالمشكلات المركزية الملموسة للمجتمع وللبيئة التى تقع فيها هذه 
المؤسسات . 

ولا يمكن للمناهج والعلوم البينية والمتجاوزة أن تتطور ما لم يكن هناك ثفة فعلية ومتبادلة 
بين أعضاء هيئة.التدريس بالمؤسسات الأكاديمية ( الجامعية خاضة ) وهؤلاء يجب ألا ينغلقوا 
على أنفسهم ولا عن نقاباتهم المهنية ولا عن مجتمعهم ويصبح البحث العلمى الجماععى هو أداة 
تكوين هذه للثقة ٠.‏ 

وتدل. الشواهد على أنه لا يوجد فى جامعاتنا وأقسامنا العلمية اتصال علمى ذو أفق متطور 
ولا يوجد عمل جماعي حقيقى ولا نقد علمى موضوعئ ., باختصار فإن الجامعات لا تعمل بدرجة 
كافية كهيئة علمية . وفى حدود شكلية ٠‏ فإن الدارس الآن لا يسمح له أن يحصل على البرنامج 
الدراسى الخاص به محتويا مناهج التخصصات البينية أو ملحقاتها » كما لا تزال مؤسساتنا 
الجامعسية متسربلة فى هياكلها التقليدية الفضفاضة ٠‏ وبرامجها التعسفية ؛ وأهدافها الفاصرة التى 
تقدم لنا خريجين ذوى آفاق ضيقة من المهارات الوظيفية » حيث أن هؤلاء الخريجين ليس في 
مقدورهم أن يتكيفوا مع المستوى العريض من المهارات الذى يحتاجه المجتمع؛ فإنه يتعين عليهم 
غالبا أن يحصلوا على دراسات أوسع بعد تخرجهم ليعدوا أنفسهم لحياتهم المهنية . 

ويمسبح على الجامعة خصوصا مسؤولية إعادة النظر فى فلسفتها وبرامجها وتنظيماتها 
الحالية لتحيقٍ المطالبب التى تمليها التئمية فى ثوبها المجتمعى. الجديد الذي يستهدف - فيما 
يستهدف - توفير وإعداد كوادر فنية مؤهلة لفهم هذه التحولات الحاسمة في بنية المجتمع 
وقطاعاته التى كان من نتائجها ظهور مجموعات من القضايا الاجتماعية والتنمية ذات الطابع 
المركب »ء منها قضايا البيئة والسكان والفقر والقلق الاجتماعي والمياه والمخدرات والإسكان 
والطاقة والفضآء وغيرها ؛ والتى يصعب على الخبراء المتخصصين تناولها من مدخل واحد 
فقعل فقبد ظهرّت الحاجة إلى نوعيات جديدة من الخبراء المؤهلين تأهيلا تركيبيا متكاملا 
ومتعددة العناصر . 


سعيل اأصيه ارم نضفة العلوم البنية أو منهتبية الألفية الثاثة , 


خبذا “تعاظم. الإتجياء نمؤن رفير إوعيات من الختراء ذرى الرؤية مولي والأسبابي.. 
الميتكاملة إلفعالة ٠‏ وقد يتطلب هذا جهدا مشتركا بين.التخضصِصات. والأساليب المختلفة » ومن .ثم 
تفتح ,فرصا استثنائية لتقديم نناذج جديدة من .الخبراء ذؤى التخصص العالئ للقضباء.تهلى الآثار 
تسنيزة. المنداء التاروهي مين الاقالين + ل الطرع الطبيعية وثقاقة..العلوم الاجتناعية .على جد. 
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. .. .وهسذا فى تحليله النهائى يتطلب.تحرك. الإبنية التنظيمية الجامعية هما يسمح بظهور.هيا 
تيا جية» شا جدث ف .م بول الاق تاجو الجا ن ديع مسإ 
جامنعة متعددة » ومن, .جامعة متعددة إلى .عديدة التنوع . و يمعي ين 


التبة لبينية ضرورة فى مؤسستنا اجامعية والطية ‏ 
.:. . وكنل.هذه التحولات .:إنما:تمثل تحديا حقيقيا لفلسفة وبنية الجامعة 008 
لمواجهة توين. من ستوكل إلبهم مهمة تحقيق هذ الاعتماد على الذات ولنتمية.التكنولوجية المباسبة 
والمشاركة فى توفير-الخدمات الاجتماعية الأساسية للجماهير وتهيئة الفرص للمشاركة. الفعالة فى: 
اتبخاذ. القرارات المتصلة بتطوير حياة الإنسان والمجتمع معا ؛ وخاضة أن البناء الأول والرئيسى 
فيبنى مجستمع :الممعلومات أو. ما يسمى ما بعد الصناعة سيكون للجامغات: ».ؤأنها بوف تحتل.هذه 
و سوا و مع و ل باج د 
الطبيعى_لهذه الأقكا بد.. 5 ١‏ : بيه : 
وإذا جاز لنا أن نوؤجز فنؤكذ أن هناك مشكلات تتضّكَ بالزياذة الهائلة فى المعرفة المتاحة 
بحي ثربباتء من المستحيل.على أآى شخض بمفزدو أن:يجرف كل.شئئء. أنى أن الشخض الذى 
يكرس.نفسه,ليدرس:ويبجث عليه أن يثقتان مما يبدو ضرورياليحقق' هدفا علميا مؤكوا.'' ١‏ * - 
2 لبيك ل حا حار توف انار تار روزا اف ا ل ا نا 
التغمتصناثت والعلُوم سبحت و لستا ل نتف وكا رو اننا رنال سلمر بد 
لفق عل حلتتى واحذا ٠‏ كنا أن ينا لجهة تفد خطير يتّصل بالسؤال متي وكيف وإلئ أئ” 
متتدق تتندتطيع أن-ننقل تممزققتآ المتاخةألكافة' الأعماز بدءا من المرحلة الابتدائية إلى مرحلا 
الثلالثنات'الغليا.ء كما أن-العلم ضار يؤئرٌ فى حؤاتنا وبيئتنا ماللا يترك لنا فرضة لتاجيل موالجهة” 
هذه الآثار كمدخل واحد أو منظور علمى متخصص ٠.‏ وأخيرا كيف نبنى جامعة مَعَاضِرة تَسْتطينٌ 
أن تواجه بفاعلية وكفاية الاحتياجات الملحة لعصرنا ؟ 


د. ضياء الدين زاهر إيففا مستقبل التربية العربية 


أهداف المنهجية البينية : 

ويبدو لنا ء فى التحليل النهائى أن هناك حاجة ملحة لاستخدام أسلوب » بل كل أساليب 
التخصصات البينية والمخصبة فى دراساتنا الجامعية لمواجهة التحديات التى تواجه بيئتنا 
وجامعاتنا ولقدرة هذه الأساليب على تقديم منظور ثلاثى الأهداف يقاوم.بشدة شظايا التعليم فى 
سلسلة المجالات المنعزلة والضيقة التى تستقل ويتحكم فيها تخصصات وعلوم ضيقة . 

وهذه الأهداف الثلاثة هى : تكامل المعرفة وحرية الاستعلام والتساؤل والتجديد والإبداع . 
فباللسبة للهدف الأول » نجد أن منهجية التخصصات البينية تهدف إلى إعطاء خبرة تعليمية 
تكاملية أصلية بالنسبة للطالب . وعلى سبيل المثال » فهى تشجع الطالب على ملاحظة العناصر 
المختلفة للمعرفة الإنسانية داخل إطار أكثر اتساعا ٠‏ وإلى الإسهام فى إعادة توحيد العلوم والعودة 
إلى وحدة المعرفة ٠‏ كذلك تحترم منهجية التخصصات البينية (حرية الاستعلام والتساؤل)؛ فهى 
تعطى حرية أكبر للاستفهام أكثر من التعليم الجامعى التقليدى المنظم » حيث لا يتقيد الطالب 
بمجال واحد عند متابعة فكرة أو موضوع أو مشكلة » ولكنه يشجع على تصنيف أفكار متعددة 
ومختلفة ٠‏ أما الهدف الثالث والأخير فهو تأكيد هذه المنهجية على ( التجديد والإبداع ) » وهى 
نتيجة للهدفين السابقين ٠‏ حيث أن التربية البينية الأكاديمية لديها فرص أكبر لجعل الطلاب 
يتخصلون من خيوظ الفكر التقليدى الضيق ويصلون إلى شىء ما ممائل لتلك الرؤى الأصلية 
المبدعة . 

إن النظر فى ضوء هذه الأهداف الثلاثة والدعوة إلى التربية البينية داخل مؤسسات التعليم 
الجامعى والبحث العلمى ٠‏ تظهر لتشكل الدعوة إلى إصلاح التعليم والبحث العلمى ؛ وقد تظهر 
خاصة لتطالب بإعادة المبادئ الإنسانية التقليدية للحرية الفكرية عامة والإبداع خاصة ٠‏ عندما 
أصبح التعليم المهنى والتعليم الأكاديمى النظام الحالى اليوم . ولهذا فإن الدعوة إلى التربية البينية 
فى كلياتنا ومؤسساتنا العلمية تشكل الدعوة إلى تعليم إنسانى أصيل وحقيقى وهو أجدى من أن 
تضع الخبرة النفسية والتخصص فى إطار خارجى للفكر الذى يشجع على توحيد المعرفة وحرية 
الاستعلام والإبداع الفردى والجماعى . 

وفى نهاية هذه المناقشة نتقدم بمثال لجامعة أخذت بمنهجية التخصصات البينية وحققته 
بالفعل » فالجامعة تقدم التربية البينية والمتجاوزة فى تنظيماتها ودرجاتها العلمية » وهذه الجامعة 
هى جامعة ويسكونسن غرين باى الأمريكية التى أسست عام ١115‏ والتى نظمت كل مناهجها 
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حول فكرة محورية وهى ( العلاقة بين الإنسان وبيئته ) لذا » فهى تستخدم الأنظمة البينية فى 
فحص الطبيعة وتقديم علاقات مع البيئات الفيزيقية والاجتماعية والثقافية والبيولوجية والجمالية » 
والتركيز على الإنسان فى المجتمع فى حاضره ومستقبله » ومن ثم فإن كل برامج هذه الجامعة 
ترتكز على تطوير مستمر للموضوعات والمشكلات باستخدام تخصصات متداخلة ومخصبة . 

وعموما فإن الإطار الداخلى لكل برامجها على مختلف المستويات يستهدف مساعدة 
البيولوجيين والفيزيائيين مع الكيمياتيين » ويتيح لعلماء السياسة تبادل الآراء والأفكار مع علماء 
إدارة الأعمال أو مع المعلمين التربويين ويتيح فى النهاية التعاون والتفاهيم مع المواطئين فى 
الخارج » وهذا ما تستهدفه منهجية التخصصات البينية . 

ومحصلة هذا كله أن منهجية التخصصات البينية ضرورة لا بديل عنها لنقل خبرات 
حقيقية إلى ميدان التعليم الجامعى والبحثى والمساهمة فى إصلاحه » ومن ثم المشاركة الفعالة فى 
حل مشكلات المجتمع المعقدة والمركبة . 

وفى الخاتمة ندعو إلي ضرورة تأسيس معاهد ومؤسسات متخصصة تقوم على دراسات 
بينية ملحقة بمؤسسات البحث العلمى » والجامعات تشارك بفاعلية فى توفير القيادات والكوادر 
البشرية عالية التأهيل والمدركة للأبعاد المشتركة بين الظواهر الاجتماعية والطبيغية » إسهاما فى 
حل مبدع لمشكلات العلم والإنتاج والمجتمع . 


الديمقراطية والتربية قى الوطن العربى 


أ. مصطفى عبد الصادق مصطفى 


الديمقراطية والتربية فى الوطن العربى " 1 
ل 


عرض الأستاذ / مصطفى عبد الصادق مصطفى © 


يضم .هذا الكتاب أعمال المؤتمر العلمى الثالث لقسم أصول التربية - بكلية التربية - 
جامعة الكويت تحت عنوان " الديمقراطية والتربية فى الكويت والوطن العربى ' . الفترة من 717 
إلى 79 تشرين الثانى / نوفمبر ١9345‏ فى الكويت . 


ولقد كانت أبحاث المؤتمر تدور حول أربعة محاور رئيسية هى : 


مفاهيم الديمقراطية أو مضامينها . 

الجوانب المحددة لأزمة الديمقراطية والتربية فى الوطن العربى . 
الجوانب التطبيقية للديمقراطية والتربية فى الكويت . 
الديمقراطية في العائلة والمجتمع . 


قد قبدم فى إطارها أربعة عشر دراسة علمية خلال ثمانى جلسات ؛ كما أقيمت ثلاث 
ندوات نقاشية حول : 


الديمقراطية فى الكويت والوطن العربى . 
الديمقراطية والتربية . 
أدوار المرأة فى مجتمع ديمقراطى . 


عرضها الكتاب خلال قسمين عدا المقدمات واختتام المؤتمر : 
القسم الأول : قدمت فيه الأبحاث . 
القسم الثانى : للندوات . 


وفى الختام كانت التوصيات التى انتهى إليها المؤتمر . 


أعمال المؤتمر لقسم أصول التربية فى كلية التربية - جامعة الكويت - الناشر مركز دراسات الوحدة العربية » 
بيروت ١١؟1.‏ 
5" مدير عام التربية والتعليم بإدارة الزاوية الحمراء التعليمية . 
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وقد صدرت على عدة مستويات » وكانت أهم التوصيات على المستوى السياسى : 

« العمل على تحقيق التواصل الفكرى والتنسيق بين السياسيين والتربويين فى ميدان التخطيط 
والتنظيم لتعزيز القيم الديمقراطية فى العمل التربوى ولا سيما فى مختلف الأنساق التربوية 
المدرسية والجامعية . 

ه إعادة تشكيل الوعى السياسى على أملاس من الإيمان بأهمية التربية فى ميدان العمل 
السياسى عبر تأصيل القيم الديمقراطية التى تتمحور حول مفاهيم الخرية والعدالة 
والمشاركة وقبول الآخر ء ونبذ التعصب والعنف والإيمان بالدور التاريخى لمشاركة 
مختلف القوى السياسية والاجتماعية فى الحياة السياسية . 
فى مستوى المؤسسات الجامعية العربية : 

« تأكيد أهمية الحريات الأكاديمية فى الجامعات العربية والتوسع أفقيا » وعموديا فى تأصيل 
هذه التجربة » ومنح أعضاء هيئة ألتدريس كل إمكائيات الإبداع والعطاء العلمى فى أجواء 


الديمقراطية . 
ضمان الاستقلال المادى للجامعات نظراً لأهمية دوره الكبير فى تعزيز الحياة الديمقراطية 
| فى الجامعة . ٠‏ 


« العمل على توفير المناخ الديمقراطى للحياة الطلابية فى الجامعات العربية . 

ه إعادة النظر فى الأنظمة الجامعية . ' 

« إنشاء قاعدة بيانات » ومراكز القياس للرأى العام في الجامعة » وذلك من أجل رصد 
وتحديد التحديات والمشكلات التى تواجه الحياة الاجتماعية » وإيجاد الحلول المناسبة لها 
فى سياق تعزيز الحياة الديمقراطية فى المجتمع . / 
فى مستوى التعليم العام والمؤسسات التربوية المدرسية : 

تأكيد الروح الديمقراطية فى مناهج ومقررات المراحل الدراسية المختلفة » وإعادة بناء هذه 
المناهج أو تطعيمها بهذه التى تنبض بالقيم والمعانى الديمقراطية لتتمى قي الطالب القدرة 
على فهم الديمقراطية والوعى بها . 

» تفعيل دور مجالس الآباء والأمهات وتوثيق العلاقة التربوية » بين الأسرة والمدرسة‎ ٠ 
. وتطوير أساليب الحوار الديمقراطى بين المدرسة والأسرة‎ 
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توفير المناخ الديمقراطى فى الحياة التربوية المدرسية » والعمل على تطوير تجارب 
الفعاليات التربوية المدرسية عبر الأنشطة الاجتماعية . 
فيما يتعلق بالمعلم : 

ه تأهيل المعلمين الجدد تأهيلا ديمقراطيا فى المعاهد والمؤسسات التربوية التى تعمل على 
إعدادهم ليكونوا رسل عطاء ديمقراطى يخصبون الحياة التربوية . 

« إعادة تأهيل المعلمين القدامى وفقاً لمنهجية جديدة تؤسس لروح ديمتراطية ف العمل 
التربوى . 

* إيفاد المعلمين للإطلاع على التجارب التربوية المتقدمة لبعض البلدان الغربية والشرقية 
الستى تأخذ المبدأ الديمقراطى فى نسق الحياة التربوية فى مجال المدرسة ؛ وفى مجال 
المؤسسات التربوية الأخرى . 

٠‏ العمل عل تصين وتطوير الظروف المادية والاجتماعية » وتمكين المعلم من ممارسة 
دوره الديمقراطى على أتم وجه . 

تحرير المعلمين من كل أشكال الخوف والقلق والتسلط وتعميق إحساسهم بسمو الرسالة 
التربوية والإنسانية . 

٠‏ انتقاء المعلمين وفقاً لمواصفات علمية وأخلاقية وشخصية مناسبة لأداء الرسالة العلمية 
والديمقراطية فى آن واحد ؛ واختيار هؤلاء الذين يؤمنون برسالة التعليم وقيمه القادرين 
على حمل رسالته . 

٠‏ الالتزام بميثاق شسرف للمعلم يوازى بين الحقوق والواجبات فى العملية 

«ه إعطاء المعلميين حريات أوسع فى مجال اختيار مفردات مقرراتهم فى مجال التعليم 
ووضع الخطط التى يرونها مناسبة فى عملية التعليم بعيدا عن المراقية والضبط المركزى 

« العمل على وضع أنظمة إدارية جديدة تعلى من شأن المعلمين الذين يبرهنون على قدرات 
عالية وإبداعية فى عملهم » وفى إنتاجهم التربوى وذلك عن طريق المكاقآت والمنح 
والترقيات . 
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فى مجال حقوق المرأة وحرياتها الديمقراطية والسياسية : 

٠‏ العمل على بناء التشريعات والنظم التى تحرر المرأة من مختلف أشكال القهر والجمود 
والتسلط التى تعانيها , 

تأكيد أهمية مشاركة المرأة فى مختلف الفعاليات والنشاطات الاجتماعية والثقافية والتربوية 
التى تدور فى نواحى الحياة الاجتماعية . 

٠‏ تأكيد أهمية تعليم المرأة فى مختلف مراحل التعليم وتبصيرها بحقوقها الاجتماعية والثقافية 
والروحية . 

« تنظيم دورات تربوية واسعة فى مختلف أرجاء الوطن لتدريب المرأة على أفضل أساليب 
التنشئة الاجتماعية التى تأخذ طابعا ديمقراطيا . 

تنظيم دورات تربوية وإعلامية تعرف المرأة بحقوقها الدينية والاجتماعية » وهذه التى 
نصت عليها المواثيق الدولية التى تؤكد حقوق المرأة وحمايتها من كل أشكال التسلط 
والقهر . 


الندوات والمؤتمرات 
المؤتمر العلمى : مستقبل التعليم فى مصر 
بين الجهود الحكومية والخاصة 
(ه؟ -5؟ يونيو 8665م) 
عقد بكلية البنات قسم أصول التربية 


ا مؤتهر العلهى : : 
مستقيل التعليم فى مصر بين الجهود الحكومية والخاصة ١ 1 : ١‏ 
٠1-6‏ يوني و١٠‏ ا 
كلية البنات - قسم أصول التربية د. سامية السعيد بغاغو () 

د. إيمان عبده حافظ "2 


ينطاق هذا المؤتمر من قناعة أن المجتمع العالمى المعاصر يعيش ثورة علمية وتكنولوجية 
بدأت منذ منتصف القرن العشرين ٠‏ وبلغت ذروتها فى بداية الألفية الثالثة ؛ حيث التحولات 
العلمية والتكولوجية فى جميع مجالات الحياة » ولعل أبرزها تكنولوجيا المعلومات والاتصالات . 
فنحن نعيش عصرا يتسم بالعديد من المعطيات التى أثرت على التعليم فى مجتمعنا المصرى 
وتفرض علينا اقتراح صيغ وأشكال جديدة نستطيع من خلالها مواجهة هذه المتغيرات فى عصر 
العولمة . 

ويهدف المؤتمر إلى تقديم بدائل علمية يتم من خلالها الاستفادة من كل هذه المتغيرات 
العالمية فى تطوير التعليم فى المجال الحكومى والخاص ٠‏ 

وقد تم تحديد أربعة محاولا تناولها المؤتمر للمناقشة والبحث هى : 
- صور التكامل بين القطاعين الحكومى والخاص لتطوير منظومة التعليم . 
- رؤى مستقبلية لتطوير منظومة التعليم الحكومى والخاص . 
- التكامل بين التعليم الحكومى والخاص فى صور متغيرات العولمة ٠‏ 
- اتجاهات الحركة العلمية لتحقيق التكامل بين جهود التعليم فى القطاعين الحكومى والخاص . 

وقد تقدم الباحثون فى مختلف التخصصات والمؤسسات التربوية بدراسات وبحوث وأوراق 
عمل نوقشت فى جلسات المؤتمر على مدى يومين مناقشات مستفيضة ٠‏ 


(”) أستاذ مساعد بكلية التربية - جامعة طنطا . 
(”") مدرس بكلية التربية - جامعة طنطا . 


مستقيل التربية العربية ذارفن حركة التربية 


وقد شارك فى المؤتمر قطاعات مختلفة من المجتمع شملت بعض رؤساء الجامعات » 
ونخبة من أساتذة كليات التربية والإعلام والمعهد العالى للسينما ؛ بالإضافة إلى وزارة التعليم 
العالى » وكلية التمريض ٠‏ والعديد من الباحثين من الجامعات العربية والمصرية . 

وقد ناقش المؤتمر فى جلساته عددا من البحوث لعل قى مقدمتها : 
- التعليم الإعلامسى فى الجامعات المصرية المصرية الحكومية والخاصة - دراسة ميدانية 

مقارنة . 
- الجهود التربوية والثقافية للجمعيات الأهلية فى محافظة الغربية ... الواقع والممكن , 
- الأبعاد الاقتصادية والاجتماعية لنظام .اليوم الكامل فى القرية المصرية . 
- دور العلاقات الإنسانية فى رفع كفاءة الإدارة المدرسقي فى المدارس الإبتدائية الحكومية 
والخاصة :. 
- التسويق الداخلى كأداة لتُحسين الخدمة التعليمية . 
- التآخى بين المدارس الحكومية والخاصة . 
- العولمة والبطالة بين المتعلمات ... دراسة ميدانية فى مجتمع محلى . 
- الأولويات التربوية للتعليم فى مضر فى القرن الحادى والعشرين . 
-_دراسة تقويمية لتجربة الانتساب الموجه للخدمة التعليمية من منظور طريقة تنظيم المجتمع' . 
- الجهود. التربوية والثقافية للجمعيات الأهلية بمحافظة الغربية .. الواقع والممكن . , 
.وانتهى المؤتمر إلى توصيات هامة لعل فى مقدمتها :. , 5 
- طسرح رؤى استشرافية لدور التعليم فى التنمية من خلال محاور الخطة القومية للتعليم فى 
مطترة : 
- أهمية بناء مدرسة الغد تتجاوز عصر الحداثة إلى ما بعد الحداثة . 


- أهمية ترسيخ المواطنة لما لها من حقوق وما عليها من واجبات ضمن: منظومة الهوية 
والانتماء والولاء . 


د. سامية السعيد ؛ د. إيمان عبده حافظ وعم مستقبل التربية العربية 


توسيع آفاق التعليم المدنى بالمشازكة الميدانية واستخدام التقنيات الجديدة . 

إعداد الكوادر البشرية المدرسية مع الأداء الرفيع والإنجاز البديع والتكنولوجيا العالمية . 
مراعاة التكامل بين المؤسسات التربوية النظامية وغير النظامية . 

ضرورة تفعيل دور البحث التربوى لتطوير وتحديث التعليم فى مصر بما يتناسب مع 
متطلبات الألفية الثالثة . 

أهمية التعاون التنافسى بين التعليم الحكومى والخاص لتحقيق الجودة والتميز فى عصر 
العولمة . 

أهمية المشاركة المجتمعية فى النشاط المدرسى لتحسين التعليم . 

أهمية مشاركة القطاع الخاص للنهوض بالعملية التعليمية بالتوسع فى إنشاء المعاهد العليا 
الخاصة الخاضعة لإشراف وزارة التعليم العالى ٠‏ 

أهمية منظومة التعليم لمواجهة تحديات العولمة الثقافية والاقتصادية والاجتماعية . 

أهمية التعليم السياحى والفندقى لتحقيق التنمية الاقتصادية والاجتماعية والسياسية . 


أهمية التكامل فى المجتمع الواحد بين مؤسسات التعليم الحكومى والخاص فى المجال 
الجامعى . 


ضرورة تطوير فلسفة وأهداف التعليم الجامعى وإعادة النظر فى سياسة القبول والاهتمام 
بإدخال تكنولوجيا المعلومات لتلبية احتياجات سوق العمل . 

أهمية توفير مناخ الإبداع لتقديم الحلول الذكية لخدمة قضايا المجتمع . 

تدريس مادة التطوع لطلاب التعليم قبل الجامعى لغرس قيمة المشاركة المجتمعية . 
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-200 بتعتصعه عستطعدع) لإعوعة!1! ع1 .متدعة تزعممع 111[ مكمذ عومداعع غمه 111 
عط 2016م صده وعتعووطة[ لصة 5طقتانك1 ,قدصم معتمدوده [مااعسموامع 
.2216815 عمتقوءم معطاه لمة 5عستعوعهم ,ككاهو6 طتلتم عتمعكا رأومم 
22010 ده كستفععمعم تإعقعاتاتومم 10 معاكتا صوء دعنهمع اناا عطا رتعنامع:140 
5 تإأقصنا رععمع]1 .كصمعترمط عتعغطا مع10 10 ممأكتوعاء1 هه تصغطا طعلة 2ه 
181مء مضع 202-805 باعص رمع عط غ02 0060عتسصرمءة ذذ 16 .طاجمعماد 
عنام لمة تعطاععه) عتدتعمه-مء ل[نامطة 013ع ذكقص عط ههه كمهت معتصدعره 
أ معطو أمووظ مذ بوعهم11114 لمع 2ه ممنغهء 1 لهيه عط ,10 سدام لدممتاهم 
أنتأه5 2301621 ه ككاءعة5 غ13 تمعاط0غم أمعتنك ج 15 


أ أوعسل8 طهجمة ع1 1ه ععناااط 29 مناتع ا اعلطم هطه!8 .ط 


طالج عغمع111-مع2 28أ120110م غ2 ته كتسمنعم2م بإع1-11122وهم رلتتط1 
لالم 006 2 15 716356 عتتاصتدط ع0 .5105 أمعمع011 غنامطة زه للد مهلصا 
4 لعطمهوملتطط عط .ععلء1دمص] لموتعمعع 201065م أقطا مسدعع ممم تز[ندل 
0 قامعمهمهء عط أمعوءئم 10 عنى01210 دعكا طاعتطد تسمموممم راتهل 2 15 
عن لم201 عتسة[ذآ لمة طمعحخ برط ممعم ركملهة سوعط لمة عمجتو 
عط صقه لمع5نا :(11ن[لللة معطت ,وستامدء52020 12010 ]هط 0ع201م 511010165 
مذ بوالمأععمةء دم دعبل 220 162600 2لاتاتطرمء 01 تتناألعمط عجلتاععلاء 05]6م1 
.2635 أفتتطا 


هه ذدمأوتع1ع1 نه غأقهء52020 كصسوعم2م 11120 عط ,تعب 10 

عط 2ه 16761 لإه28ه111]6 عطا اتتامءععج مغصذ ععلةا 204 00 22010 

عط غ2ط) عتتاة عمل لهم 015 57237 20 15 عتعطا ,200160 م1 .تعدع )15 1ع جع 

+20 00 مه 1ك لبع1ع1 320 72010 ,اع تتمع1/101 .7212ماع مطمط دلط عوستمل 15 عنتويع ]1111 

01 ععتنامة 16 لصة 11116226 عطة مععتتطعط أعماممء أوعرتل ع110مرم 

عط تدم 006-188 15 036008رمكما 042 41087 عط رعرم1ع ع1 .0م للهمصمكصا 
.>[عةط0عع1 مص طاتيت عنومع ]1111 عطا 10 سمع 10م 


: سمأكتاعده © 

عط 2ه دلمقط عطا مذ عنا 01م و5عهل صصع اطمم تإعهتع]1111 عط عوستكاه5 
603 20855 عطا 08 005ه2تصقع02 62121 تتماء 202-801 ,الاعمطتصع امع 
01 3065[ عط ده أعةمصة أعععتل 2 فقط طعتط ممعاطمم [2أهه5 2 15 بإعو 11111 
2 26 ع مأزتتقم : 101101835 35 'زاتسلااسصطامه سحتام وو عطا قا وعنه6 1111 عأهمرع1 
,12605 لائطهء عممعط ,مععللتطه تإعصقدم 10 طتملط عمتئاع ,ع28 عصتامنز نجع 
0763م 10 1ك 2002 تعدعع 20مع56 عط طاةة عتاستادمه نتمم توعومع 11111 
05 1635085 506181 .ع[عكله 71610115 2 15 11 ,70103 “#عطامصة ص[ .تإعوعع 11111 
205 06 211 ,ذوعا طارعلع< ,1111160 طعناة عكتلقه 2037 5عمه عتستمصمءة 
غ20 عقة أمجع28 ص 222165ع1 ع2مططة (زعدضع 11111 عدتتده أقطا كمهقدع؟ أمعدع 111ل 
غ2 21005 له 5م91 عط نط 260 تألم عنزع:18 1635005 أعناة 1301 مآ لاع 
10873209 عكهط 222165 (211أععمةة رعتتطآنكء ممتاموو8 عط مذ ع[أممعم 
02 2عنلء 96 5ععصقطء. [قتلوء 10 ماعصدهتت عد0ط 02 غطوت عط كل ه10 0د 
عاءء5 10 لإعمعلمعء) غط) 8396 معمدهة مقتاميو 8‏ 0042م عط 2ه عمدمك 
5 056صعنام 156 .ع2017/1608]! ع اعتناوع2 1012 عمزوعل عتما فط لهة ,ممتؤوعتلء 
.5ه تانسم مأعجل 01 5ع:15] عط مز 2016 علاتاعة عتمم 3 إة1م 16 


05 لإأنتل عط 15 غ1 بأمنرو8 صذ مسعاطمهم ه 5ز برعويع انال علقصعة كم 
عاهم1111! عط1 .11 عحاهة لمة نضا 10 واتستتستصيمء عط مذ ععطسعمم جرعى 
عمتطعةع) مذ ماعط هده عأهمع ةا عط 0مه كعددماه تزعومع از[ لدعج ل انمد 


أميعظ ما بإعدرة !!!1 برلهدرعم 28 10 عنال8 مدمخ ع1 01 عتناادا 

لإعهمه111 10 وستسنيع بلج 15 ماعط غدعئع 2ه لعمعل0أقصمء كدت لوأوتلرعاعا 

82635 10 85 50 كتتقمعمئم عستمعتطوتلمة عمتادءوع2م +10 0مة ر,وعدمداء 
07وعووق[ن تإعويع 1 01 ععمعامليت عط 01 55عمع2ة :25 01 [1696 6*5 رمعم 


52001 صذ 0560 15 مموأولوعاء) عط معط غهطا دغأمم متسمعطمم 

2 لعتتادعة )ل عكتتووءءط [اللأووعوعنة ع5 10 2070م 11 ,(3[مناءدعاء1) 

مط متلنند عطا مذ وتعصدع]1 02 وداممع 2 عمتاأءعصاكها تعطعدء) لهممزددع ممم 

وناطا لمة 5ع دوعي ععناعههم متقحدم عط طونامعطا معطعدء؟ عط :10110 لانم 

6 163002565 أقط7 تزلاعوعء ععدع تله عمتدجعتنا عط 16 عأمذكمممعل 
.)ووو وير 


جتامعع ,لأممطءة ه 85 ممأكزوعاء)) ,عممعتءيت 8[متووعاء ع1 
تامع عط عدممنة غتمعصرععة وعم لسة أتومصناك مذ لع النادء؟ ومتصسةءا 
عط 15 وممعتعميت كنط] .تتمعليدة علقءعم عط زللقزوعمةة دمءطسرعمم 
5 لمة 65500821 لمكم عمتتمموعتمة 01 ددعمعء تتاءعلاء عطا 01 دملوءتامص 
6001013١1‏ 


ه لعطعميه1 #عطاععه: «مقدعهل5 2ه :ماكتصتل8 عط ممه 80قخ ع1 
.01 عمتطعوع1 توعهميع اذ[ د كه مهأكترعاء 02 كدعمع حتاو قلاء عطا أدعا 16 امع زوئم 
عط مذ كاأمعليطة 2865 10 بإمورعان[ طعدعا 10 صنا غءة معنو وووووا 
تادعم أو زوع هنزءطنازله؟1 لضة بقهأت ,متهن 02 ق6لم رمتو امع 
20 ممتمتاع1ه1 .01م عمتطعوعا لإمهرعانا ه كه موأكاراء1ء) 01 ودموعناد علطا 
صذ كعمد كله 25 11 .عسات أمم غبط ؤصتلوعة عمتطعةء) هذ أنزودعمعته 
ج10 اتقعكنا لعنامعم تقطا كستدومعم عط 02 عم0 .تعصواة لقتنه ومتطعوعم 
5عالتصتم-15 208 لعأموءفومعط 15 طعتطه كاعوعياهتا مقع ك1 عنمره ممم 
قلط .عاء ع ستاصتدم ,نوات تاععاء ,تمععمعقه قه طعندد دلللة تمعع تل ومناعمء) 
(لتابووهئن! تمه تاأعهة دعامسرمجم سمومتم 


4 هذ أمتوو8 هذ عستاكوءةدهتط مدعءط غذ ,2015 عطا 10 أععموع2 صل 
53/010115 ,180131 5 طأعنة 5متامعع أ14188 لإلنقحد مكمعد ككلره امم 15 
عط لاط لعنرمل1ه ع كمتقعومم مملأقءبلة 01 قعرز ععمط1 .وتعلرم؟ سه 
02560 02طط عقة دمأوعتتلع أومتده؟ أتمممناة 10 كسقعوم2م ,د11 .72010 
عط لدمءة5 .قاعة زطلاة أومطءة عمتصتهامء هذ أمقاءكن ععة لمة دعدهن متلاععمه 
جو تةصتمةه تلسمدعةمهمم قم“ ,1968 صذ لعامماد طعتطه كتسدوممم تزممرعاناً 
)122865 عطا غتندعءم م1 أءءزميم غطا م مولعم وتلق عط نط لعطعصيه[ كمس 
0 ماه ودمط) عتوعيلء ماعط 10 وعلقدع؟ لمة دعاقم لعتمعنالء 01 عمستام 
. ,62) ”ريون وعسلع مج عجلععع1 0 'واتهدطعوممه عط 520 201 


نمم بل هعم ع1 07 مانا 27 ملع >1 أعلطم وطه81 .101 


لضة عقده [2نهه50 02 0ع26 هذ 2056 عطأ عنة كدعقة أقتلط طعتتمطالة كمدعج 
ادع دتامزماء 07 


(81009) 5م2206 تصدئده [مأمعتصصء؟تمع-م110 غهطا عمنطا أوم1 عط1" 
لع 0111 مذ دلهنه25ه عط 20ة :222720 عط أعمقاصمء 16 15 لماعم مده 
0 5تءطتتتم غطعكء عط 5أودد1ء ماعط 10 25 50 807202165 
0 8صتتم (14-35) منامعع عع3 عط صذ ذالعتع 0مة مقصرمت '1[دأععمدء 
ع8 :0106 صذ 2096 فته ,10090 «نامعع 2 عند صا نزعهه1111 عندءللميه 
لاعمة صذ معدمقك تإعورعا1![ لاوتاطهاةة 10 ,مع 110707 .5ومتامجع 
05 ععمقاءومطة عط ره وممطماعه<7 0هة ككةستصيءة أعتلصمهء 10 ه5ل2 
0 100682 101 2058213865 عككلأاومم عط لمة بإعوع111:6آ ع ستتامسصتسيتاء 
هل متعطعمع1 35 260-1162216 01 5012 عقلط 2150 صدء تإعط1' .مأمئع111 عسسمععط 
.5 [1116230 عطا 


أعءز20م عع11188؟ عمتصدع1 عط صر عأومزءتاتهم مكلة موه ترعط1' 
هسه (إعوعع]111آ 01 مملخدء01هنه عط 101 'واترمطتدخ عتاطدام عط ترط لع:مكممجةه 
الال عط 02 قمدعده 7016 عط عمتعنا1ط220 غ2 عستستهة ممتندعسل8 الل 
هل 11114618465 200107286ء 77010310 134 دعن 1 تكاعة لمعدع1 01 0710م 10 وأو زع 50 
111629 عط صذ عتناستاصمه 10 رأسقاتوصصا غدمه لسة مزمز 160 5معع112د 
فطا طعوع؟ 10 ع1461وط0 222(02 2 غمعدعئمع1 أمامم قتطا عممذة كتصوعمم 
0 135565ه 122260181 صعززه ده زعا عم تع سس .دع كتاءء زمه لعتتزوعل 
لإعط1' .ستمعة زعوجع)1111 ماما عومماءم متعغطا غموععتم راعط م1 عتومة1[11 بزابوعم 
6060م ععنال20م قصة د5عتعةرطة1 [أحتصنة عددهد عغقتاتمذ مكلة حنده 
<261761 برأمزع8 8 هن 12206 نإعطا كنده نادم مع تع تقط/1؟ .3215اع 21م عمتصحده1 
01 2طة201م عط عستسععمهه أدروع8 بز و2160 ترط 0ع :12م 5016 عط رووءاعط 
6 01 0عاعو ميت 02:0 صقاد عط مذ هنا أه0ج 11ناد 5 بإعدمع 11 


1[ 0108نده:2 دز دنلء131 ووو81 1 4ه 1016 عط (8 
01 22056 ,580103 1111462816 عجهه لعاء نالممء تولجدد 5610 3 مآ 
16 05062 طذ بإقآام صقء 018ع72 ذكهقم عط عام أوتعنمه عط 0ع2أمقطممق 
عتمععاتلل فقعط1' أموظ ص بعمم :1111 اقمع 2ه ععمامعءععم عط طمتمتصتل 
95 #عانأ20 52051 عط 0 عهه 15 دوأو وماء) أقطا أتذه. لعتصتمم معطم 
تإعفمع 1111 4ه عه عطا عمدعوعل 10 وممنا لم زاء ءط هده أغقط) 5صدعهم 5ثلع10 
4 5مه16350 [قتتطلتت 10 عنا1 .133565ء 500191 2002 هذ عصرم عتمطتة 
أ20 صق 320 قعصطمط عتغطا مز 5200260 ععة تعجم7 ركصصمم لآجصه 3018 
لإعهتة 111 115 الاعكنا نجعت عط 701010 غ1 رعكةه ولط م[ .دعدهداه تإعورع ]1[ 26620 
غ2 ومأكتوعاء1 مه عءمغت0ية عم2د[ 5 66 لعأمده2020ط ععة وصتقجومام 
ر5قءل2م2ع1 عنوعع ألا عدعطا ع10 .عابالعطءة عصننا مقلناوءم عنوممهممة 


أملوع مز لإعدرع؟ !!!1 بإلهمءا1 26 نال رهتخ ع1 01 عربكن1 


2025565 ع1 10 كعاومط 0عقتامسئة لمة مدعطء غطعتامءط ترزلوطجووظ 
عتة مععل[ئطه 02 مءطنستتص عع22[ 2 02 كأمعتهم غ1 .إمدعاذا عأمسمتط 
غ20 060 15ل500 رم أهتع]1][ منج كامعمهم عطا معطت مع80 .علهيع )1111 ده كاوسمصرعطا 
5 16 2نامع2ء تاعملاتطء سمتاميعظ 7/1056 .لإتاط 10 ملم عطأا 35 عمرمء 
5ط عه عأههطاءدع] [ومطه5 .قوعقة لققتط هذ [ممطءة صذ عصنا غك عط :10 
60 10 15أمنام ع728تامعطدء غمم مل 5[ومطءة لماه 6 تنا لمة 

,تويزو و ط يدم عط لدمنوعط 


.لع عم 3تتامعمء م أمبووظ نرعتده 211 لعطذ 1 [طهاوع ممع وعتةرطئ1 

01 امعصتط15[ط2أ5ء عط 0غ 160 صنطا رمعأ تناع تحص عنعن وعتمةرطة1 اأقصرد معطمل 

.لمقططاآ_علمتوطتكة 25 طعي دعتعمءطئ[ عتامنام ‏ 5*معملاتتكه سه [ممطءة 

5 عكلعوع2 لسة عع [الهدرة ج ردم نجودطنا عتاطنام عط عمتمتمز مععلائطت 
١‏ ومتطاكرء ط معطم 


سه صل سمخ ممتسوع :0 [دالاعسص مع-دما3 4ه 8016 عط (7 
7 1 
4 7017363 01 لتاميع 2 ,1909 2 غ13 52165 ,.2[1 غه 81-8 
6267016 101 23002 تسدع02 1136218[1اتجع208-801 أقق عط *”ألذ أععوطة]/!" 
11 7258 *”مع0م70 102 عممدتاللة أمتتطاده غط]"' ,1914 مآ .وعم زجعو 
0 12656 .1ه قط5 1003 لمة 8135562 وططاعط علة[18/12 تمعصمت مج بوط 
مقناممة ([إهممم 02 5أممع عطا ع762 كدمللمعتصدع2ه0 [2امعسمتسء مع -2دمم 
عه1*0 :101109760 3550130055 أقتصتصمء؟ ‏ تإمدك/1 .أمعطء201 أولستدمع1 
أ5تستمدء7 مقتاموع8 عط ,1919 صذ لعطوتاطهادء مقحده77؟ برعا8 عط رءامسمعء 
طالوعء81 عط ,1934 صذ تاه 5*معمرهك1آ سقتامرع8 عط ,1923 جا مصمنلملآ 
69 راع ...1936 هذ صوندتعودقة امعصع مس1 


غط نده1 دم تامصب عط 110 20 مط معدده تقطأ لعتكرعده 25 ]1 

6 عط عنء77 كصوتاةةتصدعءه ‏ 2[1أمعصمع801-ممم 06 أمعسطوتاطماوء 

مع معلمة. [هصه0200 10 كأمعسء 209 عطا ص غهقم ع[00؛ مط عدم 

(1923-1952).عققطم. لقعطن! ‏ غطا. عمس[ .«ملغومأممهسة 5 معصرمم امه 

لمة لقتهليه سمتامنوع8 عط ده لعقدء0؟ كمه تاممتهدعجه. [قأهةطتسء 202-803 
6 0356 02 بللنة الع طرء 201 21008[1عبالع 


"جامتصمتا8 عط غ2 لعمعاذلوء: عنة كدمأئمتصدعرة ‏ لقامع سم تمع دمل 

'إالمنتصتصرمء عه كصمأداعمدكة عنقه لقأءذة ععظلااء مأهذ مك4 500121 01 
عقعطا 06 69.696 غقطا ععتامه ,.له أء 81-882 .كمه200اء550ة اأمعمرمماء 06 
مذ 3.896 لضهة كوعتة لقختط هقز 26.590 ,ققع2ة صقطتنا مل 356 25500136085 
ططقلا مذ لمعتو تععصم عت كممتلواء3550 أقطا داقع لصا قلط1 .كوع2ة ارعدءل 


ممأ غدءنالظ طورخم عط1” 1ه عرنااتاظ 25 لعا أعلطة قطهل!! .ا 


: ى[800 * 

لعتصةه دععط عتكقط قاءء زمام لإعوعع 1[ [وتعء5 أقطا 2016 1ه اء 10336 
قط 2تصدععه0 0021 قمتعتصاة لهة امعسصمء801 مقتاموو8 عط نط غياه 
لالتعصحه) 1150قة عط رده8022 2010116 101 ععتمعه أهدمنوء: 102185005 
مذ لعطكتاطهاوء كه (معامءه ومتوعتلق8 [مأمعصسقلصدة 5ع 1ه)5 طوعث عطا 
منهنا 10 ععة كصمتأعصدة متمد 115 .1952 صل أنلهه84 ,مدنرزة.آ-81-ورعه 
هه 116226[ ده طاععوءوعء 1‏ أءنالدمء رذع أسنامء طهتم جدم2 5رعطعدع] 
.7ع1-11623دمم لصة بإعويع1! ج20 [وترع هدم هدم دعبل ع10110م 


طعوء 021160 سعط 2ه عمه ,قاءعل5001 عمنتم 0ع36لممم. كمف 

10 وتعصيةة] أكزوكة 10 لعصوزوعل ,قعيهها 35566 10112 نه #اءدمياولا 

.هنج طامباه؟ غطا 10 مدا 512115 عتأعصسطاقة 0مة عمناته ,وستلوعء؟. عوشتوعة 
65 إوبروء 1 مه 1624 1 عاموط تعطامسمف 


هه أأنالخ :10 أتعصنام ععطع 811 عط نزط لع طوتاطنام عنعء:7 معاممط عتده1 
لإعوي ]11 غطعدها عامط غ35 عط .5عدكداء تإعدمء1ز] 10 مم1تدعسل8 ودع ناآ 
عط قطة عقن [ناعتعة 01ا360 عنع887 ووأم10' .قدععة [2غناد صا يستلزوع رعومط) 10 
هسة 231ه6دع70 ل0علتاعصة عأممط 0ممععة عط1 “أمعصممم كمه لمختط 
نانج م عتاعسطائة ومتطعدء] غ2 لعستد عاموط لعنط؛ عط] .5عذمه 21تعاكسلمة 
طاذة عصتلدء0 عامط ععتطاته ل#معمعع 2 5ذ علموط طتعبتاه؟ عط]' .وعغومء1111 
متها معكلة) عكقط دكاممط عدعط1 .قعزمم [8نهه5 لمه ععتضطلنت ,رممتوتاء 
8 لطاءة غ2 عمتسته كتعصعةء1 عط 2ه كلععج غخمععة تل عطا مم مومء510دمء. 
.لمع 1 لمدممتاع م1 


: و ستعمقع 112 له تاعمد مووع[7 + 

نط .19805 عط عمتسدل عءمدمذاع2 52118 عط1 لعطكتاطنام 5180م 
0 5تعمصمة علهمع11 توأنوعه عط +20 0ع20عام1 745 ععمومدتاعم أعمدط 
: .© 283875082 عط عستاسلهم ص عدمرك تامهم 17701110 

283 065اسهع1282. لققة 21655 مقتامو8 ترأتمل عط ,ع/تمع340 
]ع0 211077 10 35 50 ددوتاءء5 2110868 ص دان عط 11160[ملسله 
قاع زطنا أصعن7 01 مخطذ لم110 ع7 ممو نعو ع1 .لوبجومهم عط لدعم 10 
4 70115 ,7012620 25 51161 5701325 أعع 127 خمعطدع011 أعقمااة 10 جعل:ه سآ 
عناملا .متوعطف لف نز لعطدتاطنام 5ععمعهء5 عنتفياظ لمة_طاناها .طاممز 
ه25 م10 عع 2نا 180 ع[تزتطأة ,لزقدع ضذ 0عط15[طنام 725 10061407 5اع كلا 


: 121165ط1ر] * 
0 ع88أمعع2عم لقتط مذ لع أ1ددع؟ مقط [دتعاهم عسصتلمع: 02 عاعد[ ع1]5” 
1505 ممتلدعظ موتةمصمةء ع1 .بإعه11116 مامز عملومداء1 عنوسع]11-مع2 
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ابوط صر بإمهرع1!11 بولهمعم معلل مومة ع1 01 عرنكنا1 


بطعمعممة خلطا 108 عمم كمع صم عط 15 ممتأومء هدم عدأنامه8 التامعه 
عتعطا علقم مععط فقط أمعصاتمتحممء عتاطنام ه ععمه أقطا مستداية ععمساآ 
5 قط 0هة عغة اتام ركء كتلوتائم واتستتتصصرمء 320 'مقتصن[ه/؟ 106 2016 2 15 
 0-‏ 730281طعام1 امه ,دهأوتمععاء1 غطا لقة ددعم عط ,امعدرع 11م كما 

قف “مون ممه 


و[أ06؟ قمتطاعوع :10 كمدعمم ه كه تإعومع ان[ ملتدوء؟ تأعومرممة كتط1 

2ه أتقم 35 ل4عأمووعرم كذ تإعمعان1“ .دلدمع عتستمصمءة لمة أدءعتاتامم 

عط 102 158[ 4ه توتلقننو عط هذ عوصفطه عأطتعهها وءدتصسممم طعتطم ععماموم 

عطا صد مدعماك ع1 .لععتلتاند ئها ممتةآناهمم عامط؟ عط" .'اعاعمة عملادة 

عأتناو لععاعوبه طعتطتة 252 ”عجن وعطعوة) عده طعو“ 5ه سمتمن] غءاتته8 
.200 


هه وستطعدء) زعدمء)ل] * 

1116220 و*معصمم 2 202 عمتدمعىم عتم1اعط غقطا دعنهاد خنوال82 
تله مه لإط غمدعمد كذ عقطه عمقعل لاتامطة كاأمعصكء . عط ,ستموممم 
غقط وواتاتطة 2ه غهد 38 دعمتائنه عغطة .مفمسمم عكهممائا “رالدومناعصية 
4 232 2 عستلمء2 5د طعندد مقصده عتمتعانا للقدهتاعسدة 2 عجترعاعمممطكء 
عتعطا طاتب مععةائطء عتعط عمتماعط ,عاطقاعصنا كنا خنة هنهنا ,دوزو 1080 
(ت6ويوووتهغرمك 1000 ره 5أء85ة1 عقتسة؟؟؟ عطا عمنلدع؟ 0مة عدم تزع سمط 


لأنافطة وستمعوممم نإعومة 11[ غ2 غطودها خناطة انزو عط 02 غمعاممه ع1 
1601165 اوعتتقم 02 متدكع كصمه عط غتاوطة دملأهمضرمكمذ عل باعمصد 
0167م يع ستمصقام 'زلتسظ ,ععمقمعتستهمر 762 يدمتاءء01كم لماع سررم تاه 
11 بأمعاهمء مكدع 055 ,ووناةعتمنتسصط لمة دما ساوعة؟ رععقء لألطاء مضه 
لمعيه انعتمعة له مملأدءدلء عاك رعتتطآنك ته 


وغطع تم اهوء1 هة رلته اودع أنوطة دوعا لتتامطة وعلقصعع؟ عنمرع ئلا 
غناوطة كمولدكدكدلل دققاء-طز عتملكتصذ للتامطة ععطعدء؟ ع1 .مملومسلء 
هطة همتهم توعد نلا باع نإ [مإطاعمنا بده 3[تاممصء09 ردم امم 
مومع تل عط مط ممع تلاز عط 10 عمتمتماميت نر ..كسعاطممم ععطاه 
ماعط هوه تزعمئيت 11 مط قصة ععطاععه) لعلمذا ععة دمسعاطممم امعسرمماء بعل 
05 عتلة؟ عط عمتهومءة: للد عتممعغتال؟ عغطا ,كصسةاطهجم عدعطا عمسلعء: 10 
.1546 عه تلقنو عط ءومعصصة صم غذ طامط لصة عمتدمةء! بزعد6 )1 


:605" عستطعمء 1 وعدمع رآ (6 
.وء تموعطنا 0ه دءمتجدع هه ,كتعم2 مكاعم ,ه50 علنالعما عومط1 


نامعنال5 طههخ ع 6ه عنكدظ 23 ع1 أعقطم مطه88 .101 


عمتتلنو0ة .1.6 .عاطتوومم 12 عمرمعصة إلتسة عمدعتعمة 10 2150 لعموادعل 
8 - عطتمعصا لصه علدهت علزوء مولع 1جامص]1 مه 5للكلة تإعديه]11 
عق 5عط2086مم2 ومتمتهن مه عمتطعدء) عدعطا ه12 .عمتسته 

: قصتده1011 


: أعومنتممخ لع1دععءع 1ه[ عط * 

صعءط كقط طعمقم6ئممة 0ع 21وعاصة عط أقطا ممتدايت مع120 اعلطمف 
تإعهمع 1[ مذ «مأمعتصدعده [2أمعصتصع 502-801 عمرهة نزط تز[اتكاووعععنة 0ع5نا 
300167 اتلعطاة1017مطة لشتدغط عط ,عامصفع 802 .معمده 101 كمتمعومط 
يطالوعط هذ 5عكتتامه 5طغأأ عمتطعدع) تإم2تعصنم لمة إعهئه1166“ لعستطصمه 
قغطع 16831 5 ضعمم770 820 ,0م0موعدلء .”500121 ب“المعصزم1مسرة 
6 ,لإعة11162 منوء1 10 2ع700 108 عالأمععمز مد كحم .' أممتدوعدالةء 
خأجعع2عغع0 لسة رقه5 ,عمل اةمطوودعمل ,نكه 1لصقط 0ع هجع6 غ12 5ستم عمط 
.عتطمعصة بانس عتهتعمعع 0 لعموزوع0 ,دهناع 3 200ط 


1 مه ع5ئا غ13 تاتقع 10م (ع11623[ علصا 10 غمقتتهصصة 15 14 
8لأطتطتصمه 200105 هآ .215مع امعستمماءع0 5”دماهم عط 10 طعدمرممة 
2 :10 غنه ممصا 15 أدع عاضا علعوعء هناد عتأعطا طات قلع26 [2عناء22م 5 مع مم18 
15 لدء؟ تذعطا حومط عم 15 غ1 16 ,تعناة1107 .1نل55عععتاى عط 10 تمفعمام 
0125565 30620 10 0مأوعععاصذ هط امم 7111 كأمةصء مهم ,كأدعععاصا 
5 (1116130 علاستاصمه 


ع لاتسنة 0 205-1116237 0سة توعقتزء)ن] ع1" * 

4 إعقتعارآ عط طعدمتمصة (عهئة11 تعطامصة 65 معءلم1 عوظ 81 
116227 طاهط نزط عرعط؟ ووعه20ط 6000200281 هه ,ع ستصته1" إعه2ع11[ ناوه 
عط صا 5ععهاة5 15970 .1.6 .'جالأاناعة عأعمزة عده هه غ011 تإعه2عغ05-11م له 
باتقاع2 10 عكهئع11ل-نوابتعم عط ع[طهدء 18111 طعتط8؟ مهام لهدمتأدعسلع عصنود 
تتأعطا 707متطذ 10 لعتتدوعة عق17160م0م]! عطا عمتاعمزم مص كبام مد «م1اع ع0 
1119 وه بانلودو 


.طعةمامزمة قلطا 10م 200 أهطا دعناستامه عط 04 عه 15 وتموجصة 1 

231 1850 جعم05 72010108 امعصممماء06 عوانره2 كه بجازومء الول] 

0 هوه1 [2غتصذ صة 15ت أعع ز0خم تغط نا أء5 لصة عمتصتدة عأعط لماع [مسرمء 
ورج زوزووج لمعتصطءة] 35 711 35 لماعم متتوء لجنه :2262121 12100 


: طعةهممة سوتهم تدةن) 71255 عط]" * 
لهنصده؟ +0 تتتده؟ عط ع1 صقه كارملاء تإعهنع]1] غقطا دعتهاد عع 3مطارآ[ 
أم200 10 ادع عطا كه مدنا أع1ا501 غ16 .قلع تهمطتمهء دكقطط 2ه ع0 أآممطءد 
طاعنادء:8 عطا قا كمتويعمعم 116237 115 مز طأعه0مة موتدمصقه دمقحط عط 


اماو مز مهمع ذ!! برعم 22 ةع نال موجة ع1 01 عسطنا 


مأ كمملوع: أمعيع ]تل هذ وتحعوطن هوه عمه يعاطها علووطق عط ممم 

5 ع768 ومتامعع غ28 211 هذ وعتهيع نا عملقسع؟ 211 )دمصلة غقط) للعمبم عط 

(01065 أع8) ,ه28 هذ عكةعتعما متمعلية؟ كه رصه20016 هل .5عأهمعانا علمس صم 

012051 عطا دعطعةع2 غ1 [ناصه اوتستستل 10 لمعا دعتهيع غ11 04 دمع مامروعيوم عط 

افابك 65 طاوط ه10 (اعرعآ نونو تهنا) .18-23 05 منامعع معة عطا دز 
.18112165 


لإتأقتهنل/! غطا هذ 4عأمعدعرمء: رمارولقع أمعستسع تامع ,زاأسعدوعقده0 
طامط ©2128 10 1063115 120 10 2063570101 للتامطة ,80063600 01 
4 [ممطءد طوتط ص ممتتقعملء عتعطا عتصتامم م1 كتمعليطة قصة كأصعتدم 
أقأء50 مه امقصصصا أوعتطل 2 فقط ع عفسوءءط ذل كتط1 .[منع1 بوتوي تسر 
عتناتاه ‏ 10 15 1306 عط1 “معمرمماءر9ع0 [قاتمدء مقصستط لمة دوعجممم 
عتسمهمءهة_عتسفصول لمة رعحتاتاءمصرمه رعأط11 دعمشدوعع ومقهمسلة 
5 (أموع8 ممأل ناعمة) 5عقاسبامء عستمماء069 12056 م10 ,ممع سمممتكم 
,1635 2689 10 ودع صمءم0 ات غ18 كطمرماعم ده عمتل1ئيام كممممر 
6 , ماررع سادة كت بزاع لم كاعنت ورم بجعم 


ة1نة1 مطممتة لصنام1 ممه دعوم بإعهرة )1111 أمعطوئط عط قة ,توتتمع7/10 
الأععمة كتلط غ2 لعاعوتها ءط ل[تامطة دعدكقكه تزعدرعائا غ[نا30 عتمم ,اعصتمن 
كلععم عطا ما لوعممة فلتامطة وعدمداه عقطا وعامج 7ككيملمعر [ع0طثم .متامع 
قناطة11زة غطا مغصة عسمتهرومممعمذ نإط معدمه أقكيم 02 كأفع عام لمة 
0 20018405 ص رءاصوستدعك ع80 .وعلاا متغطا 10 غمولاعاءم عن غهطا كاءء زطند 
رمتمهقاح 'التصمةة ,لإعمقموعمم ,عمعتعترط قصة لتتمعغط غنتوطة معطا عمتحسمكمز 
رعقبطابعتوة : 15[العلة 16[ كه طاعناة 5عناذوا أمقمواعع ععطاه رععده لان 
.100 خمقاه ممما عه كأعندلممم علأتمم لمة عاعماو 


لمتتة 4عغةعتلةء 01 عمتهتهة عط مادعوعدد مذلة م1206 أعلطم 

عط 5019 701110 عتط]" .معصرون أدعتم م1 دوذكقاه تإعويع ]1[ طاعدة 10 ده [قتمة1 

0 ععصقطاء عطا معدمة 10221 عمرهة عككلع روتعطعمع؟ تمع كء كناكم 4ه ممعاطميم 

01 حمنله تكتاممط عط عمدععمة 10باه:7 له ,عسرمعهز لقمه2006 عصرمة ععلدجر 

0 200 اأزومم2: «عنوعمع غ8 70010 معطا 25 ماعطرمنت عنوره ازاك 
.كلمع ل0ننة 0صة دمعطعمعا عع عط 


: قعطع2هعمم2 عستسته1' 0صة وستطعدعء1' توعدو زز.] (5 
1116220 لإنتقطة طونامتطا 3555م ألعتسمتهئه إعممعانا[ 10 عنبامم عط 
لمءمماعممع0 لاط نرزآ[نةدووعءعنة لعذنا 5عطعو0ئممة عستهتهنا 0م عمتطعوع1 
أعنة دعلتاصنامء لع جزماءنوع20ع0صن لطة سمتمتآ غ501 126 35 اعناة معتتستام 
خطة وستطعوعا هذ د5عطعدمعممة 21هه2016نامهنا عع عذعط1 .متمدجمة1 كد 
رةللتلة عا لدمعمعع عتعطا ملعتتل 10 معدم لمة داعلع عتدمع غن!ا عسمتمادة 


دم لأوعنلظ8 مقعم عط 01 ع تننظ 21 ع1 أعلطم مطملة .لآ 


تق معطت مععةاتطء 02 كلصدكتامط طتتت جرنا مرعع! أمصصقه ناعطا رلعاتسئا عه 
ج7017 ر61016 1167 .6أهجء1111 ستهصةء 0 واععلتا ععة رععصعط زأممطءة عتحوه1 
607616 12 52011286 ,2[1]]65تالوعطةً عططمعمة ,2000 [تامموعته 
5 311 عقة عمأقتامط لصة 2م0أتتانتم عل2ناوعء1020 ,عقطتلمعييت 

أمنوعظ مذ بإعومع 1111 عمناده01دت 0 نيد عط مذ عمتلسصماد 


12 معمده أهطا كاد5عمع8اد م 35 طعدة 5وتليطة عصرهك 


.”2660 1321هعد5ه مه 35 'إعهعع 1ن[ ععلأقصمه" أمم 00 5عتكعاسصتامه عسامماء ع0 
تعناعط 2 عتاعتطعة صتغط 5ماعط 10نامه تإعويع)1! أقطا ع8ة283 غ20 عه نعط 
01م 10 لإتقذ5ء260 15 غ1 ملإأعمتلممعءعة .'ؤعزءه5 عتعطا صذ مملالومم 
230 2 2ه 15 لإعهمع1ا! طعتطه 2ه لمعه لةتلكتيو عزموط 10 كمم ناهد 
110 
5 ع1 : 1560 ادوط 
هااا عومتلدء م5 1ه عصدء11 (4 

,77020610 2220118 16121621م 272016 لأعتتطة كز [1111161280 لأوتامطااث 
0 .و56 غ80 222028 (ع 11111622 عغده 01د 15 معت ل1تامطة صدام 220081 
205 ع2 م81 حزن عممه 10 لعأعدلمصم عط ل10تامطة كتاكمعه 2 رطتت؟ أتماة 
00 ناممم مهمع تالا عط] .5م 1[دصع؟ لصة دعتهم غ10 د5عله تإعهعه ]1111 لجرمعءع1 
© 3363 0هة 2386 5 10 عمتلئمع30 ذ5متامعع مكمذ 0ع10كتل ه65 10تامطاد 
.لاع صنل ضمعهة صن أءد ه56 10نامطة 5ع55ه1ك تإنقتع]1! 20نة رععمعل510ع2 


,166205 «متخدع د81 170210 عا 10 ممللجمع26: رلضقط تعطاه عط م0 
هسة علهمم 2ه 28005 عطا 12010216 قمع هأمععيعم 5مه1011051 ع1 .(1995) 
7011010 ومنامضع غ388 أصعمع011 مذ كأتسعمها [معمة علهصمع1 


(4) عاطة1” 
5ع قصة؟ 0هة 3ع16ق د 01 5أدء سلآه ه18 210 تستاوظ 01 م9 
5 256 01171191 ص دع)ددء 111 


18-3 - 12-7 61 
ذا 

501013 ,163 قف 

5 طهنف 

12111 

453 أمدظ 

| 6.6 | 124 1 322 أ 1 لطانا50 

5 1اصنا0ن لعم10ء9ع10 


.36 .م ,1995 10118500آ قتيه© متنممعظ ومنادع تلظ 10ه1787 : عوعبان5 


أمرع8 ما برعدمعاز!!] بالهمعم 20 عل مدخ 116 ؟0 مانا 


1116226 الإاللقتاتم1[ 5415 ومتطعوعء) عط 5هنه عاعماده عطامممف 

هذ ع 25/011261 وعغة تالومع 02 عءطتصتام عط صل ععمرمطة 4 5060 دعددواه 
تعطعمع1 20 1885 عتتغطا ,م160ل20 ص[ .75عغط1620 25 /إ10مء 10 و[ممطءعو 
101 ع8 متصتقنا عأوبتوء20 04 عأعد1 ع1" .ستعطعدء] و«ملأوعسلء 20016 :10 موستصتدنا 
عط .وتعطعدع] 60 1[منتوصنا صذ لعالتوع؟ 5عم5212 10 نؤط 0ع[منامء وتعطعوع) 
0212260161 2 عله ل طلتناام 2 35 ع 10:1 اسقكوعم عنهتع ]1[ مه" 15 1501 
عاعها مولم 49 *ععطعوةا عمد11د ج 2ه تصذلةد عطا دعمهنا عاك ره عسامة عملقمر 
عط 115 عاعماوطه ععطاممصة 705 طملوع؟ [ققتط صل 5تعطاعدعء1 علهصع؟ 1ه 
تغط لمعم 0غ 20ع1 كامعئدم لدعيم أقطا 0عغدءللطا طاعتدعدع8 .لكماة ومتطعدء] 
1115 110115“ ,رععمع1آ1] .دع [هممع1 عنه تتعطعوع) عطاك أممطءة 10 وعاطع نهل 
5 هط غعع72 10 وتعطعدء1 علقسيع؟ 02 تزع طلتتتاط عطا عموعجعمة م1 لعترعيه ع5 


(41) ”وز ومنو وامزع 02 


8 306 132812865 550 بلعممععدمه ع3 5لأمنام عطا 35 هذا عم 
262001 رةءأتامنامء طهعت4 211 35 77611 35 رأمنروظ هآ .0010 دقداء عطا مذ 10560 
أومطء5 أث .مغانت أممه كة طعتط اء01816 عتطهتة صة علدعمة 10 1620 
عط 01 ع8 شتاومها عتطوعف عط .1.6 عتطدعف معاكتدج عطا موه[ مععل لتك 
165 رععتع1آ1 .ومتتةس كمومه نرولتصوبهة مذ عقنا 204 مل نوعط اعتط5 رسمرمع1 
أسقاقمم 15 عتعط و5ع1مآآ .أممطء5 عصتحدع1 معكه تمعاطممم 2 ع130 5اتميام 
صتاة 'زلتقةء صقء عع دنومة! عطاءه 11كاة عطا موصنات لهة عستلمعء صذ عوناع قرم 
بوبه 


,15أمتام غ1 02 عمدهة غقطة 0عغء1لمة طفعوءدةم ,عرمدسمءطامي8 
0م81 02 كطتمأممزة دوك لاعتع كياد ,قوععة لدعت صذّ (زالدزمعميء 
21 60 ممع 1390 ,[ومك5 غ3 1000 عمدهة عتكاعوع1 معكه 5290 لطأونامطا1ام 
نامك 800 111 بإاتمعسوءظ عوجر 1996“ 2001600 سآ مط ألع؟ معله نرعطا 
1110 تاملهطد 02 ااناوعء ج ععة ودعم] 11 320 طعم مك1 13 ”زممرزعو لمعلاع أمم 
ل عده بمعصتط ععته مطن3 5[تمناط عتعسلء 0غ غ1لنه115ل 1615 


86 أمعص[طاممق حتقصسمم :د10 أقطا كستقاصعء 111001210 ,تناد م[ 

,03 نأا ناملهم ,تجعننو2'" 10 عنتل عثتة غ22 غنامممعل طوتط عط لصة 

اعنم ص واتزع 2028ة عع 3تتقمة نزأتدء ركأدفء ه80 182همكهقا ردعووعمز[1 لصة 

لمة عمتة1تناة [ومطءة 2ه علعة1 ,ووعملء207:0ع0962 20021دقو[ه ,كمعمة 
1 .*”15عطعوع) 560 11وناومنا 


ده عتباووعيم 165هع2ه غأه2 طالجمعع 20055 [ناممم طولط كز غ30 ع1 

5 طعنة) . 5عواصعة تعطاه لصة /اأعتاءعاء ,لاأمصناة 1716 ,ع مأكتامط 
12م 10 العستمولامع عط رة عمتاذوعمم 5ملقعه 3150 غ1 .(سملوعبلة 
85 آ #وطممنم عط م4 .لدم معبالع تزره5[تامصرمء) واممطء؟ ص معمل تدك 


نل طونم ع1 04 عباط 19 ستع ءا اعلطم هطه0كة .ا 


: و2125 ككل 01 علء2[ * 
لآه ععصةءكتموزة غطا 042 و5دعمععدبة عط عله12[ 5تمععدم عنومء!1!11 
مععلاقطه تتعطا 02 5ع اتستطهوممه “تععقده لمنه عساءط1اء:18 عطا 102 وملنوعنلء 
ص وععصقطء ل[هدهدعترلء 16طهائه:ة عط ععلتعدةه م10 لمعا تإغطا ,ععصعط 
أقلط]” .مععلائطة عتعغطا +50 و5أومطءة [قصمه؟-صمم لصة لقصدره1 
لالس عط 2ه كنء طتعم 11ج 1052 «متتدعتلء 01 ععصةء كتمعذه عطا عستدعمءء0 

قعل لتطء 0ه 5تأسعهدم طامط 


عط 01 850قل0صقاد عتستزمهمءع50010 طوتط عطا ,لصقط تعغطاه عط م0 

لدأء50 عط جه عمدعنعءصة عط مه '0511976[5م 5أعم2ع7 22635 وهنا صدّ كالرععوم 

مععلاتء علقصمعة؟ كه .711 35 علقم طامط +50 ممتكتدعتلهء 02 لمسمصمعل 
.1 0ه[ 1اطتزة 


: قتطو ع0 111161227 عستع هآ وعاء0512 (3 
5 تمه مقطتنا لتنه [متختد مذ لع دهان تستدلة كسفنع ميم ترعذيء 11111 
000171116 0غ تغط رع 0 ضتط 2133 1214 065126165 تإنتقمط 1306 


701 10 كأذلكاء 1010113181011 16أتتاع320 20 أقطا 15 ع1اعهأاوط0 أمقة ع1 

حة 15 كقط1 .لتاسلامء عط صذ 5عغه11111 علمصع1 04 دعتداوة غاعوكت عط أله 

0 ترما مه 0م0600 عن 5معاد 04 1055 ععمذة كسمم غمقتره مم1 
.2168 أءناة ع8 لمتددوع2 مه عستلدء معلل 


00 10 8 تملظ 2ه علع12 كة طعناد أدتكدء 2150 دع1ع06512 عتمتمومع8 

5 1923م 566 عطا 01 /زلده 0 51166 ار انين عط 

لعتتناوة؟ عط 04 طعدعة عط صذ بإد[عل عط ,روعسة معغطاه م1 ١0377لعتمعصء‏ 1مس 

هسك 50121 عط 820 اتعصسادعتكم1 2ه علصدظ 21ه7120 عط ددم كلسب 

1 233 نط8 7011 كده26عاكتصتصل2 له 5تعطعةء1 عمدهد تخد 0ع 1تادع1 
.12 50126 


12635 عط ص لع 11تاوع عداهط12 للتطء صذ عمقعععصة عط بجع 1/1060 
1م0115 صل 'والماععمقء دعدهه[ه 11162207 درم كأنامممتل 2ه عستم عط صذ 
50 2016 35 8501/61201266 2086 566 01 2107<20101آ 25 801620018165 


2201 3 0غ1جعوء ع1 كاأممطهة 04 'زتلوين 108 عطا ,عدم صحتعطتتيط 

مذ لعاءعقع1 185 قلط[ .قعدكهاهء تإعويء )11 عستتدصمظدم عاعهاومه 

007م ل00طاءء) لصة 5تعطعوء) اانا ,015 101017066 01 

01 41.290 غقطا 20160 تمكصة5 .1.6 لسنامئع رهام 04 ع126[1 ,زوأ تءمناد 
069 ' تمع رهام 20 1820 5120015 أدتدط 04 27.696 له 015م0طاءة تنقطكتا 


8ستطعدء؟ بدع11ئع5 ,ومتلآتباط أممطءة مط 2060 ممتمعم و11 ع1نط 
0هماة عط جماعط6 ع3 عدعنة دلهتع هترز وعطاه 0 دع سمتتروع ,10015 


أمبوظ مذ بإعويعا !!!1 بإاقمعم 18 80 مهعم ع1 01 مانا 


2 رقصة مععل[لئطء عط 04 عسطبة عط لعاعع2ة دنطا ,زة2 35560م كأمعمةم 
16208165 101 وه 1دعنال» 0 خطعت عط 02 [3تصعل عط اهعد رع 35ع '(1:1311 


: تلامطهرآ 10نا0 * 

حل سعط ماعط 0غ مععل[تطك تغط 2660 كأطع دم 50226 رقوع35 لمعت 10 
2 نوع م1 معلاعط ؤز عل علمنطا مأتمععدم ععطا0 .(عع5) أومء مط طلابت 56105 عا 
10 لدعا كاأمعتدم أقطا دعندء تلص مكاندوع طععدعدع] .عنمي )11 ع5 مقطا عمتناا 
116 عنة نع 35 5002 85 [ممطء5 صدمظ صععللتطه عزعطا بتحدعلطااه 
علاقط معملآاتطه عوعطا غقطا عدتلوعءء غ20 0ل نزعط!' .قمل1! 2 صمدء 0غ طعناممء 
م براععط! أومم ممه نعط صسطا ولإعميع)ن1 لددمتأعسظ لعتتناوعة أعيز امم 
1186 عتتامعصا عط رلصقط ععطنه عط م0 .متدعة :وعدمء ]11لا ماص عدمواء1 
021ع تله 20 عكقط نعط ععمزة عامط مغ راعلا أمم 15 ععلقم مععلائطه 
ناتك 


ع وعنهمع الل عاقصمع" غهطا دعتدءتلمذ مكل كع سنلسة طععدعوع]1 

6 معام م1ءط ومتوعسلءة عصزه5 طاتى عومطا مقطا ع[اطدتره 1مس عرمم 

ان مععقائطء ع10ممم 0غ غمماءومطة 5 غ1 بمعبورووك 84 ”عزوم كنوه 

إالهممتاعصنة سعط علقم 111 غ102 عمتمتهة عه ممتتوعسلء عتمتوء20 
112 


:1 أ “اع سنال 0ع) لسار * 

رقع نا0ق16 04 عأع13 قمة تمعاطهئم هته [نام0م01:6 عط 10 عناطط 
“رده كلتامدصمه عط ص مععلاتدك 2ه عأ مسنم عط معتكم 10 لعلععه ععة 5[مماءد 
5 1268 0ه لعاتستا ععة 5أومطءة 02 عع طتستام عط 7اعيينسيينا دكن 
2107 ةمع م 1ه تق لطاطط مقط غ0ه ول دمع ةلات عوك .(706005ممميعةو عته 
م «ع920 صز تتلتقة تزه عده1 ج مع 0غ لقط معطا مععللتطء غط1 .كاممطهد 
0 تصعطا لمع دعدامءكتل وللمتضدعة كتط1 ,دعتاته ععطامسة صذ أومطءة 0ممماة 
202 لزالأعوموء أومطءة 2ه غنه عصتمدمعل هذ اعالتاوعم مه [ومطءة متم 
16 أقطاتت؟ امع 10 0 قمعا نإغطا ,جعدكهم عصتنا عق .5ع21هة مقطا دعلقصرع1 
لإعوم أن11ا عاء [محدمه منمذ عدمداء لصة لعصمدء1 


تآ لصة لمكتمد© عطا ص وععتكدء5 [هدمندعن 80 4ه د35ة[ستستععق4 * 
و1 
ر156[ عتوععان![ز علقصع أدمم عمعطد ركه القصسد 0سة دعع 1113 
56 طذ 6ه الاستوعج 10 لمعا طعتطنة د5ععلضصعءة لقمموعتلء تزسقدم عاعد1 
عط مععتطعط مدع عط خمء710 مو 1أبطله كتط1 .تزلده دعتاك معدا ممه [مااجقه 
2205 تشفط لقة كتمعلبطة عتغطا بع2ه لإقطا وععصفقط عط مذ كم10 لصة دعتازه 
ومو هلتك ما وعغهمع الا علهمع 


ومتنوء نل طهيخ ع1 4ه عسضظ 17 لمعا اعقط4 ه5زه81 .ا 


: تطه)كنان) 20ة سه60 01ج * 

لإلستقتط 256 ,قوع82 لققتط ص /19لدأعءم5© ,0516050م015 متقصهث7ل1 
0 أطعك غطا فغط 'إصعل 'زهمط غقطة دمنائلهة لمة تدماكنت إ6 لعمع تامع 
صدّ ذعلهقمء؟ 10 0ع02122 0ه «ماتطتاكدمء عط نإط لعتصميع ومتدعتلء 
عل لقده1-ه0ه لقة لقمره1 


15 أ1ثققنا1 لقة صدطتنا مععجطءط رأكتناه 5ععمع م01 لقدمنوعه 
صوطتيا ,زالقتطدع89 .مععلائطء عتعطة ص ده تمعتمكة لهدهأأدعسلء عمتسوءء جم 
و 02 مأمعمدم لقن سقط ممموعتمكة لحممتادعسلء معطوتط ماقط مامععدم 
5 رععمع11 .املع 102 عمتاممطءة ععتتتامء035 مامعتدم :رام روط ععممنآ لدعسر 
ه107 10 2مقتعةمطرمه صذ كأومطهة أمتووظ عوممنآ مذ واتتع 2ه تمعحصما اعم 
ستقايء طعتط دع لمع عتغطا أم1016م 09762 مامعهدم أمنرو8 ععمم7آ أمو2 
2 05 أسقاكدمء ستقسيعع 16 ك5لمء1 طاعتطت مناه غمع مامص عع ه10 عط 
5 .(1عمناهول 10 ماعماة 
182:1 * 

همهم 1222165 [مكتاد منمصتة 501630 عأتدين 15 02معتمم معطم قنط]” 
لزاتهءة مقءط لإعطا ,لإللقدضمة؟8 .فتقطة5 ممتاموو8 طذ كسنتتملفط 
0 عدنذا عمداكاء1 ممه سعط عمتته11 ,رتنس عتمطا دلعدبوم 'واتلتط تقمممدعر 
.5ك [116230[ 20620 زه زناه 


كصهتاقعتاطه رلتسة ,تولدهة 65614 صا دمع 1 علقسةة نيمهم 102 
65 اط علقددعغ؟ عط هع1 طعتط؟ وتكتمقمم أكمط 0م أمنتءءه 'معتاتك لمة 
.0125563 (إع 11613[ 01 غتده رمعل 10 


ةك 01 دسمتاماع: مدع 1د 81151 * 
عط امستقعة 15 تصداأك1 نفظة عوعتاعط ع1ممعم عقدمة ,قوعم أوعتم مل 
18106 1408 ععصة طائما غطا 10 جتقعاومه 15 مقط] .مقطره ا 2ه «متأوعتتلء 
ع6 تأغطا معطت لعمسقطمك/! أعطمميم 04 عصنا عط 10 وممقءء تجتقغطة181-1 
كستلوع؟ 02 دعذموظ عطا معممة ميعطاه غطعيه؟ مطبج مه عقط8[1-5 معنا سقمدهى 

كم نار للج 
:لمعم ناك 71216 * 

عط 01 5096 ضقطا ععممط روعتهرة)1111 علقصةة عصرود 2ه تقبط 5610 2 10 
عط 1 عط - وعتلنسة عزعطا هذ ”ععمقستمرمل ولمص> غهطا لعنوءتلمة أءامصسدد 
تتعط 01 لتمعل0 عطا مز ممكمع؟ :0220 2 35 - ممقطقتط عط عه131 لمة معطاقة 
(03مونوءنلء 


كة عع موجع1ع:م ,مععلاخطء 110810 0 0هط ترإأتقسةة عط 11 ,بد200160 15 
عط 01 عم0 114 بتع ندمع:1/101 .1223165 صقطا [ممطاءة لمصعة 10 دع لقص 105 معلراع 


أملوظ صا برمورعانا!] بولهمعم 16 109ل مدرة 11 01 تيا 


3521017مع5م 320 مقتسترم 2020 10 0علنتوع:؟ ممع 6-15 م38 عط ممع ناعم 
.562001 هأ وعع اد 


غ2 كمتدايونء علداه1 22 ه0 1502 جتمستط 0115 وأممط نعط 0[ 
015 202عتلء عطا 10 كععهتصة؟20 ععقطا 0عمتصومءع؟ أامعستسو مع 
01 
.5ع أأنصةة ععالقدده جعاعنم دع مسرم 80210 : )و11 
701 10 1620 طعتته7 لع0ة6 801 : 0جرمعع5 
.عع مدع 1[ه5 لصة ععدعل تقصمء للتناط صسمتتهء 8011 : معط 


05 صم 22011 عط .10 جوعنز 800081 تسعاما معطا 7/25 1990 معز ع1" 

26 16 لعن تنتامصصة علمعقطن/7 نجدده]ظ1 غمع0 2651م واأأناوةء؟ 3 مث .نجعوم1116ل1 

إعهتت 1111 01 ممنادء :لمعه عط 10 060122160 5 10 5[ (1990-2000) 06و06 

0 :كونا5وز عزوقط 3 160م200 10111081 عط ,و1990 عط عموساط أمرووظ دز 

تقنام ع1 عممتمة تزعديع !111 عمدلع: 10 ر,ذاعزع +10 وأممطه5 ع2مدم عنوعين 
.كامأع كه ملععم عا 02 د5عمع2ة:278 عقدعمعما 10 لمسة دع لقممع1 


-208 كسة امعستصو لامع ,كلدد1للمة غهط كمتقايي 20 امم 
علقصة1 08 ممتتهوع1ء عطا 10 عمتادطعادمء ع2 قم00امتصدع02 لمأامء متمء 501 
١15‏ 

0 260طع م12 825 متقعومهم تزعدمء !1 لع2نوعء اهز مه ,1994 لتتمث مآ 
-181 :1/15 ركتسقط5 مت'ة مذ عمتكنا وعلقتطع؟ مدطع تمعد مسدتامووط 0110م 
لصة طتالوقط ,وعددو[هء تإعوعع]11 طكتج #رعدقول8 أعلزإعطعصفكل1 يودسزلمك1 
' .ذقع مع م805 لقأمع ممع كدر 


'إعمعتتللا قصة لع لعتطعة أمطاسعحدهد دعو ققط 5قعععنة طأعنامطتاف 
سحتامنوو8 06 44.7590 أنامط2 غقطا: كمتقجرعم غ130 عط يلوممممل فقط غ016 
همع 111 الى ععة دم1قدرع1 


تامنوعظ صذ برعم هللآ علقسء1 1ه وعدية0 2 

عمتمصعاعل أقطا كممكوة؟ تمقمجمد ععة عنغطا رومتلفعمة “رالميعمء 0 
وتنا .ه.1 امم عه [ممطءة لمعه الت (واماع وأعوان تامهم) معسصصمبه معطاعطس 
مم11 قصه ,لمقلصماد عتستمدمءءم500 107 كتاكتاء/؟ طؤلط ملقعنم كتاذمعير 
طاتمر لات علقم مفطس مه" 15 غ50 عط .كمعمتاك 126118 كناوئرء؟ أمنووط 
لوتيد جح علئط8 باممطءى ممع 2 وا تزاععلئا أدمط كذ [عنع1 عتسرمممءءم 501 طقلط 
(29 ”بو[معزز[ زمه برهحه للتطه علهسعة أمبووظ عوممن] 


10 متهم نإعهرة !1 علهصمع] عط لع ماعط /283 كتموكةعء1 10110108 116 
غ1 طكتستصستل 0 كترملاء عاأمدعل (44.7590) طوتط غ502638 اتقتررعر 


1 ع بل طهيمة عط أه عسكيظ 15 ع1 اع00ة دطه11 .12 


: 101108 عط أععاع0 صدء 15:6 ع1[طةا كناه العم عط مزه1 


رعاطةغ عط نإط لعترءبدمء (1986-2000) 76355 2ع0116ا0؟ عط اأنامطعتاممط1 حة 
.000 صذ 20.196 0غ 1986 صذ 35.196 موك 4عكوعمعه0 تزعدمع11111 موطعتا 
0 2 40.196 10 1986 صذ 61.396 و5 لعأمممعل تإعدعء]1111 أوسا 
0 اعأمنامتصة ععمعنع01 مدطنه عط علتطت 21.290 06 ععمععع0115 2 طتتس 
عط مقطا عأدعمع 8835 2216 116220[ اوعنم عط ,رقل705 تعطأه م1 .1590 
56 10 5635085 لإتقطة 1072 0655]000صتا 15 كتلط[ .عأ22 (إعدعة11 مواعتا 

١‏ .0 12665 لعمتماييدء 


معطا رقعاه 7إعه111162 علقتط همه علقترع؟ 815 عقده عط 7735 25 رمتوعوة -ط 

70 .1863 إعهمع1111 سقطهن عط 6160طتمل أدمتمله 22165 زعممعء 1111 لمخدمر 

عطا عاتطه 40.196 كو عه تإعوم1111]6 أدعنة عط ,2000 صة ع1[صيسديت 
.6 7/3 316 إع22 1111 موطكنا 


,2685 [هتتاة 320 ضقطتنا طامط ع0 تزعهجء11116 01 نع طصتاه [5أه) عط :10 مف -ه 

04 قلطا عمتعسكل "زاأصدءةتموزة لعمممعل لإزعطا غقطا ,ععلامم عبر 

6 عط طنط 0م1آناقع1 1584 غ12 عتصدد عط .ع.1 . 15.819 10 5كتتأهتاممتة 
1 111162 عاقحم له 


2 126 762 غ122 0منامع22 10 أضقاتهمطا 15 غ1 رأصامم ذلطا أله 
أله غد ء56 ممدعتاع 12206 غ1 ,01م 10 علتده الاعستصع مع نامع 
لإا تعناضوء 5م00 .5ع586 طامط 10 5ععصقطه لأقتاوء عتتلع 10 080612 تند 5اعبع1 
10 56050015 5623326 18:26 عرعطا لوتامطنهة“ لع1أطتهل غمعدصاامعمة جتفستتم 
-م0ه 04 16[ [طقاصءءعة عط 0ع2أمقطمماء العسمع لامع عط ,واعتزع لصة كتزمط 
م 039 .”لهصمنوءتلع-مه ركأومطء5د عم عمتعتهمد برط ممموميلء 
عط صذ عق3ع12عم1 عع:121 2 غ1 مموعط6 (إعزامم 2 قة مه0أدعتالء 01 دم أمصديين" 
5 علطم لقصسة© ععلسن أممطء5 عمتلصعكة مععلاتطه 02 وتام 
5 212056 10 1952 صذ ممتللتم 1.5 صمظ لعدمعمعصة أمعدما[اتمظ .مواءءد 
24 ,”وو لوممع؟ عمتءط غ12 عطا 2ه 1.300.000 طتتج 1966 صذ مم تالتصر 


5تعتصقط 3[1زأء50 لتنة 0116م عط عدرمعععه لآتامه أتزع 2 11 
تغط ,مه0380ملء لاتقصلمم قط عمتاءامصمء صمت عط أصعلاعمم 10نامر 
.0158م معطا ععة صملاأمعتالء 'صفلجمئءهء5 علتناستادمه 04 مععصقطء 
عطا لعطعوع؟ .(1996 عقول8 ك2 ,1986 ,210ه54120 5د طعبرة) دعتلتطة ععط© 
0 2 15 عع ,رممنأةعءنالهء قصلم لعطكتمظ اجزع 2 14 أقطا درهأكساعممء 
0 مع نال» تعطارن عبامتكممه 16 ععصقطء 


10 ه00 وعنالع ج50 [تامصرمء. كمتلمعاءرء 0ع5قدم 725 132 2 ,1981 1[ 
مععلاتكء موتاميوظ 311 ,كد[ عطا 10 عمتلومععم بععماد 'ورمأدمومءعم عطا 


أمبيوط مز بإعدىع)ن!ا لمعم 14 «متأةعء نل موعة ع1 01 عسضيظ 


.1.6 كاطع 11 لدع نوم تأعغطا مسمكتعم أمم هل لمة ددععممم عومتكتهم ممزوامعل 


.5ع نموم "7 لدع 1 ألمم لصة داأعصنامء ممامعدعة امهم مذ عمتتدمأعتشهم 
مع ص وع)1]82 تإعود )1111 * 
(2) عاطهة1 
لت أموعظ سزوعاعةم بإعوئء)1111 علقسء7 لدع 131316 
2101 لحلا !1 


55ة2ظ1 


0 / 
10110 0 : . 


© 1 0 
10746 


06 | 15060257 3 ]| 22.9190 | 5246954 
: 10110128 عطا ععتامم صق عده ,غ261 كناملاع2م عط مرمء1 


رع1طةا عط نإط معمع2مه (1986-2000) 1/6355 2ع16نا10 عطا الامطع نوعط -3 

.0 <زز 22.9196 10 1986 صذ 38.890 تمظ اعقدعتعءء0 22165 21216 

0 طذ 44.7590 مغ 1986 صذ 61.890 م5 0عذمعءه06 5علهم علقمء 1 

0 00112160ة ععمعمع 111ل عاهم عط عانطة 17.0596 01 ععمععء تل 5 طااس 
7735 110ل ع1قددع؟ عط 8:01:05 تعطأه هآ .15.8990 


ع2 عط 0ه1طناه أومصطلة ترعوىة )1111 علهميع؟ 04 1265 عم قأصععمعم ع1 
5 226 لإعهنة 11111 ع1قممع؟ عط ,2000 صا عامسديي عه" .5عاد بوإمهرء)111: 
.6 كوت 121 '(ع11111658 عله عطا عاتطة 44.7596 


15 لصة 2165م طاوط 2ه تإعومعء)1111 01 #عطصناه لهام عط ,والهمتم -ه 
01 ععصعمه01 5 طاتج لمتعم ذتطا عمعددل تزلنصدءكتموزة لعمممعل 
1 اعم 190 1132 1201 .1.6 .1/6315 101111668 2[ 15.8196 


(3) عاطة1 
5 امج مذ وعاهم بإعدعع )تالا لوس سه موطرن 


0169 ه66 
0 ء» 


2000 


م 
1 


ول 
61 ]| 1986 
0 ]| 1990 
205558 
12078 


ناذا 
#063ةظظ1ظ1 
0 | 58.290 | 12055000 
122007 
1200109 


47.96 
39.496 | 17646025 
م3599 | 1506025 


2000 
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عل طوعم4 ع1 01 عسايظ ع ؟! أعلطة قطه81 .ا 


تعع 10 ع1:ده ]7 عطا سذ سم غم صء يوط سفصره11 * 

77011 16 هذ م25 صأء1ةم همده رقء 52150 1996 10 1058ل7مععمف 
عتاه185 عط 6ه 3896 ركتاكمعقترمه 1986 م1 أععموع2 م[ .1690 5عطعوءم م101 
,1202165 عمة 3790 طعتطت 4ه عتنطاسعتدعة 2ه 5610 عطا مذ 1ه م1016 
720561 عن102 7011 موتتدععة عطا ذه تعنطا عده قط ع:0مم ع ستأبطاتاقدمء 
ه قكامءوعتمء1 كتلط ,لإ[لهتممع87 .عسمعسة لعاتصطا طتلجد كعنويء1111 
28 1337م 0 250813105 101ألعنالء 30316 102 لتنة سورعل 50121 5نا0 مغدم 
.2026161 قلطا صذّ 2016 051117 


: لمتاد 580 صذ 182416 علمدرء1 * 

م أمعدصا[مممء علهدمع؟ 2ه 126065 عمتطوتستصسطل عط كأوعن229 51015165 
6 51886 13طلام عطا 01 ممامععيت عط طن مم نغدعسلء 02 دعم ةد 1ل 
طعتط عط ء310وه5 15 5نط1 .وتؤمط 10 [2علامع10 أومسسله 15 أمعصصم لمعم دااع 
18 32260137مع21 عطا صا بواادأععمةء 222165 مقطا كأتامم مل علهصمع؟ 2ه 12010 
7أأواكوبه وزوتولهمة العمعط - اذم 2 مأمهدعررء لاعتطن 


8ع تأ اطمنا [دأ50 موز8 عط" * 

102 عممعالقطء 8 056م7مه أمنووط صة مملاقمتستين5زل ععلمء 6 
عط تأععلاء قتطا :13[ةنطصع8 .عقاتاء تدم صآ داتع [22عمعع صذ عصرم 
ع1 .طجاعز506 عطا نا إ12[م 10 16205 عطز ع01: عتسمهمءة عط ممه عع ةستطاءه 
1م01 لصة عتتتامعءم عط ص" عنال عصواط 0غ :ز11دتتهدم 15 7146013 31555 
تيفلن ةنمزم صه ,1979 م[ مز 116 2206015 11 غ102 01216[ 
مز 1160[مممة ع62؟7 5ع2[1قع؟ مدتازرووظ8 01 39.696 تإلده غهطا 2060 مدع 
0 1600 فأمعتهم غ2 15 أمعدم ا امعمة 107 قنط 4متطعط صمقدة: عط" .5و[ممطءة 
ل 35 115أ8 مقطأ تتتتاع عددهد ومتط والقتطمعبك 111 مطن ولؤامط صل أوع0م1 
.كآ00طء؟ 0غ معتلاتك 0مع5 10 عاأقمء ويه 171725 


: :2ن) طغلوء8 * 

علفتع] ماع56 1266م كمه 5ع لاتءوتامط كة طعناة دعترمعع 2ه عتبره5 
نام 0م0776 عط 10 عدال ععمشكتاقطط طالدعط صذ 060 باعص مم عنرعتت رمطه1 
الأنة 2 13 عتققء طالهغط ,ععمعط .عتدمعهذ لعأتصسنا لمة مسعاطممم 
”ايو زئؤوزل طاقن 0012م 320 كناو ا ال ا 


: ممق تعد ادع )تل20 برووط * 
0 قله علوعع)11 عط كرام 10 ممع تدمصصف ع «أممعتمز عط عاأمو106 
لمعتس عتة كده نا طتتاصمه معط يموع مط ,126! لدعتاتامم عطا صا غتدمكء تدم 
.لإأعاع30 طذ لعمنته6ة علد 5تطهاد 506121 عط 10 ممتاداء ص عممم لمة 
علقصاء؟ مقطا 7/0256 0126م ع5 ععة . وعأدم6 ال علقدمع؟ ,نإ[ع اه مخوكمت] 
عط قا عأتاطتاصمء أمم مل ممتخهاناممم عط أاهط أقطا كمدعمد كتط؟ .5ع غه116] 


أمووط صا برعوعع)؟ز!!] بالفصمعط 12 


«وأغء 800 مهريخ ع1 1ه عسكسم 
10م ع5 111 10015 عمتطعةع1 ه1160[ -6 
لإعهضة!ئ1! 20120008م طذ مهلهج تصدعىه لقأمع7تصمعء202-801 01 2016 ع1 -7 
نامعل عط الت 
ع5 111 (زإعهمع 1ل[ عمتامصرمدم هذ 56012 ذكقم غطا 6ه عام ع1 -8 
015 


510 عط 01 متأ تمدع :0 

668 أتقم ]1551 غ1 .قاتدم 502(02 1970 01 كأوأقمم نإلتذد ع1 
6 0ق رقع ك5لنهه عط و5عقتامء10 ,تزعهجع 11 علهصع 2ه مرعاطمعم عطا 
.كتتتقععمكم لإعقنء !11 عماعهة دء[عماوطه 


6 0161© ,2016م عط 02 ممنت[ه5 عطا 5عء0910:م أعقم 0رمءهة عل 
-208 02 غ01 عط رممنا قعطعده؟ تزلرعقتط غ1 .تإعومع ]1 ومتلمع:م5 042 دمفعمر 
1 ,اء7امع:1/10 .لإعه1ء111 عمتقدعاء مذ مملامعتصدوءه 61 معستممدمع 

.11122 عستا محدممم هذ 012عم ذكقمم عط 02 5016 عط مااع تلطونط 


: تتتعلاط2:0 عط" تروط غومز1 ع1 
تأمتوع 28 ص سمصطده]7 01 ههه داأة أمعسس0 2 (1 


تماطعت 5 تعدده 2820 سو نان أ أقه00) 1971 عط] * 
قمة مهمد صءوساءط واتلقناوة عأء[متدمء كأمقعع صم لابطتاكدمه عط1 
م11 15 دمتامسمتستهؤ15ل 210 .وع0مل عتاطنام امه طعت عطا صا تتقصتمر 
غطوقك عطا ,هه6ئ200 مآ .دملعنتاء5 02 عم دنعمةا ,ع520 عمتمععممء 
01 512865 211 ص نزاعع5 مقدونة مه مقم 102 لعأضوع 15 ممأوسلع 

.(18 عاعناعف) ممتأدعبلء 


4 قمناه؟ ,لتقم لقنوء عكقط ولوك 10 غطوتم عم ماوع م3 
08 لقنو ده لاعدمه 0غ لعأموع ع3 أمعمةتصستاهدم 1208 هم لأةمتتصمم 
لانن 

عط مذ عأه: عاطنهل 3 تإقام 10 سقصره< عط 5علألمة (11) عاعتتتةق 
وممصم عسعاءه: 2 طغ؟ مرمتاع هد زهمء ص عكتبووء دنامط 2 ,1.6 'واتسستستصممهء 


: 20 [ناترمم عط 82114 25 سقدده17 * 

لعطعةع ققمط 10 1300 18012625 ,كتاكلاءكممكء 1996 0] أععموع1 1[ 
م0 امم عط 6[قط عمتمءوعرمعم ,4996 ما عستاسنامسة هو زااتدم 28 انامطة 
لعامنامء ععمقلتتع لصة عمده [آدة علالعءء؟ مأ تتعط وعلاتامء ولط" .أمووظ 01 
تناه طةآ عطا صذ حصة تإلنصسةة عطا مذ 2016 معط ,ه215 [ناممم عط مد 0 عط 10 
1 


معلل طدعة 116 04 عتنشنا1 11 نيعا أعلطم 7102 .مآ 


4صة 116 ,لدع 0 'طتلتطة عط 5ه لإعقضء 11 عأكدط 4ه ده اتستقعل عط 6مزه20 
.0 علق عأمصصزة علقم 


: ءانآ [مسمتاعسن8 (2 
تعضتهمع1 عطا طعتطت غه [عبع1 عط" 25 لعمقعل 15 تإعومع )11 [قمماعستط 
عتتستادم» 10 2ع020 صذ 15لكاة عتأعسطائة 0مة عمتاتدم ,وسمتلدء لط لزه امم 
0ع ع5 10 م261 ع5 10 220 159ددء تيده -11ء5 101 رمم كدعنالء معطي 

.1116 أوعناعةطم مذ 


ها عمه عط كه ممنعم عغ111622 والهصمتاعصدة 2 دعمقعل ععدساترا1 

501 0عكتداوع1 15 لإعهمة11 اعتطما ص دعا تناع عذعغط 211 صث" عدم ععلة1 مده 

+50 3150 300 /رجالتاتصصيمء 220 متامعع ذلط 04 عصتممتاعصدة عجتاععرلء 

10 ممتنة[ناعلدء 220 عصنالمة رعمتلدء1 عمد 10 عتستادمء 16 سنط ومتاطمم 
.“06561012611 5 7ج11تالصحدمه له كه كقط 


عكن ععلقدم 20 غ21 عماء6 ممدعمد زع23ع11 أحدهتأعصدة ,لزاعوسصتلجمععة 

056 ,06ل غطة 12018 ركلم0ع 06 5ع216م عطا 20ع: م1 .ىع 115هكاد تإعمت ]11 1ه 

,5162( أناوطة ةنوكم لمتعضتعع تمص[ 10 ررعنامع:3/10 .عدمطمعاء؟ عط 

56 10 أممتتهصاصا 15 غ1 رتاعسرده 102 علتط/ا .وستعمهام رانس سه ععقه للئطء 

1ط لصة عه:150ل ,عع 2 تكتقدط عمتستععمهه كنطوة عتعطا 4ه لعمسمكمة رلادعء1 
٠‏ م# داك 


:50 عط 01 عكمم اط 
عصة11 عطا ع#وعتطعة 10 15 تزلبطة كثطا 02 عوممتتام عط" 
:ع كناعء زه 


601 متع اهم 01 5عكتتةء 320 2602تطازة أمعسنه عط عتطزيت 10 : غ115 
مع ص بإعورع1111 عأهمع1 


لعتامعطا معاطمم 2 طعدد 10 دمأتاهد 8 طتت من عصرمه 16 : لصمءعى 
نمع عممصسة (إعهعه111 ممنةدءئمة 4ه ممدعمم عط عستظقمع10 
111 


4 ذمع]5 201108128 عط .رع :كتاءء زمه عومطا عوعقطعة م1 ععلره 10 
.تاه لع توه ع6 
هذ تنك 5ل ع8 7/111 أمنرعظ مذ سقحده 01 516130105 خم صن -1 
للع اخصعل1 عط التى أمنووظ8 صز بويع ائلل علقمع؟ 2ه وووديه0 -2 
.لعتطعتلمعتطعط 5111 متسمعومهم تإعد 1111 عملعة مواءمنوط0 -3 
لمع لمع ع6 اللت بوعممعان! ومتلدء:مة آه كصوء31 -4 
ع1 ع5 111؟ رقعطء222208 ع ستصنهها 0صة عمتطءعةء) و1120 -5 


امعط ما لإعوع !!!1 بالقصعم 10 وأأعنال8 مروة 116 01 عسسان1 


عكتتوععط قلط1 .ماع12 ع متمعتدععطا 2 لعمعل0أكممه 15 كد26 [نكناز هذ 122021635 
طعنا5 .تتقام أمعمممماعترع0 لهصمهه عط 102 ععمدتلصئط 2 عتتطتامممء الله غ1 
مل وعغ28ع نا[ علقمعء؟ 2ه دعءطصدط عع عدا طات عابامععء 10 غالنع أل 15 مداص 
عطا- ع1طأووهم 25 -طلكتستستل مغ بصا 10 15 1201 أكم عطا رععمع11 ,قوع2ة 121نا1 

أناومم عآمط عط عممصة عله برعهه ]111 


التقصمه 111662316 صة 11ئ17آ : 15 دمتاكعنان عطا ممقصدم عتدرع )111 ماكلا 

0 قلاكصعكهمء عط 10 ومتلومععءة #ذامتع 'زالوتععمةء مععلائء معط عندعسلء 

4 امه أممطءة بمسقتطم 4ع0مع26 مط3 5أماع 04 602ئمم0:م عط ,1986 

ملقصسع؟ وامطم عط 2ه 6.190 لعتتطتاقدمه عنهءقتارعءه 502001 ممسترم 

أومع1 اجاتونعاتمنا 10 5وععع2 هط مط عدمطا عاتط1] .أمنووع مذ بواتمتاسددمه 
1.4969 نرلده ممع ممتتمعسلء 


: لالع "1 01 كته 4 أسلاء 12 

مع عتة أقطا قصة؟ عطا عممقعل 10 أمسقاتتوصصطا 15 غ1 متصامم كلطا خف 
0 مذ عتعط معدت هط 5111 غ1 توعومع 1[ ج105 مث .'0ناد كتطا مذ لعقتد ع6 10 
.20ر11 [ددمتاعصدة هه 0جمءء5 الإعومع 1[ عأقدط 5ه ععمه :10105 


: لإ قتاع اارآ عأووظ (1 

9 «مازوم مه لدع 10 'واتاتطة عطة“ مه تإعقرء 1ن معمقعل 'جتقدمناءتلق ع1 
5 1111162266 معصقعل 021970 1359 تإعونة]1! عطا غقطا دمتداصيدء 82206 علنط1 
غ20 ققو6( 576-ج021؟ لصة غطعن 02 ع28 عطا رءع جطعطة علقصرةء" عه لمحم و“ 
2ه 1861 عط معطعدع؟ أمم لقط مطه لمة تإلونحة لعجتصمعده مآ عستأدمنه هتدم 
قلط طخل دوعاطمم عط غقطة وعتمءوطواء نوزوج 49 .”علمج متفقسلم طاصوة 
250 لزهة كقة غطعء 2ه قعة عط جماءط مععللتطء اعلساععه غ11 أهطا كز جروا 
مكلة فقط غ1 .كودكقه تإعهءع]ا عمتلمء0ة نزط عاتم لمة 30ع هده مطبر 
رع [مرمتهبرء عجن .دوع و01 21نل تلطا لعلمموء :وال جه لعلناععء 
طاهنا10 ع متطكتمة عرمقعط كالتاز برعدعان! عمعشدوعة 01 فاطدمفةه ععة معملائطء 
مومعل معط علممع طامدم طكتمة نزقصم مععللتطء تفطاه علتطى بعلمع بمفسمم 
.لإع 1116لا مغصذ عنم داع لسة أنه 


هذه مععلاتك أقطا لعامعتع دمنغةعسلع ده دعل0ماة مدأاتروظ رع0 
معتل مفصلم عمناء[مسمء +2866 دوعتت لإعمععلزال؟ مغمذ عومواء: 
.0]45 عع28 عط رعقه عاج لمة 5230 10 مندع! متعغطاه راع لم101 


4“ 124 عمتاواد لإعومة 111ل ذه ممناتمقعل 2 لع0910ئم وله 1025500 
عأتسم لمة مدع - عستلمةأكمعلسن طتتيج - أمصمق مطد عندرع تال وأ ممديعم 
الثبص بإليد كثطا ,بوالمتصمعيع 217 ,”1146 بيولتورعع قلط ده غمعطرعاماد أرمطد 8 


9 


دمملغوعنل8 طدرخ ع1 1ه عط صاءع 1 أعلطم مطهل78 .10 


01 001 تغط 02 ع<ز5ة سقط ع201 ص 6090 0غ 59 لتتتامعة) 26106218835 
.(126م 


عط 5 مله رعضهس 106118 عط رصنا 2221 غقط1 176120:315مع عا عط هآ - 

علطم .28.8796 10 32300101108 221565 تإعهته1!!11 علهمع؟ مذ أمدء1 

[قأه0 عطا طعناهطا1[خ4 .54.7790 10 8لتأضنامصة ]705 عط 15 طلمعقطاءع8 

أكوع! عطا 5ق 5011 ]1 رؤ5ةء1[ع611؟26 رأاقعع 122 عط 15 02110 12 113110ام0م7 

9 ع15) .وملصوعةء لق طاتن تعطاعع 10 2165 (ع1111622 علممرع1 صا وععتاو1 
.([عمع10 أوممطلة عه 13165 


عط ,تقصذذ طاناه5 20 5210 2026 صم ,5ة272021ع:5مع 003581 عطا صل - 
1111627 علدمع؟ عط رعامصعت عه .نزللدء مومعل ه02 10 لمعا دعدنع 11 
ععقطا مآ .31.3890 5ه 1996 12 6أ12مضعتامع 563 1560 عطا صل علة1 
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© يقدم البحث مطبوعا من نسحتين به ملخمى البحث (50-1)(0] كلمة) باللغة العربية وآخم باللغة الإخطيزية مع 


ديسلك بنظام متوافق مع 80 13 1. 
لا يزيد عدد صفحات البحث عن 30 صفحة ف رحجم الكرارتر) على وجه واحد ؛ مع ترك مسافة ونصف 
بين السطر والسطر , ون حالات خخاصة يمكن الاتناق مع هيئة التحرير على شروط نشر البحوث الى تزيد عن 
هدا العدد من الصسفشحات. 
ما نشر ف اللة لا يجوز نشره فى مكان آخر ؛ ويحق للمحلة إعادة نشرد بأية صورة أحرى. 

© تعرض البحوث المقدمة للنشر -. على عو سرى- على محكمين من المتخصصين الذين يقع موضوغ البحث ل 


ميم لتسصهم. وقاد يطلب من الباحث إعادذ النطر ى إحثه فى ضوء ما يبديه امحككمرن. 


المصادر والهوامش ١‏ 

يشر إلى جميع المصادر نى مين البحث بذكر اسم المؤلف كاملا؛ وسنة النشرءورقم الصفحة, بين فرسين هكذا 
مثل (عمد الغنام » 137 » 35 )» ويذكر لقب المزلف الأجنبي هكذا ( 103 , 1993 , أللأقةا/3) ٠‏ 

: تدرج المراجع فى قائمة حاصة فق فاية البحث مرئية ألفبائيا حسب الأسلوب التالى‎ ٠ 

ل الكتيب: اسم المؤلف» (تاريخ النشر) ؛ عنوان الكئاب؛ مدينة النشرء الناشر ؛ رفم الطبعة » أرقام الصسفحات. 

البحوث: اسم الباحث» (تاريخ التشر) » عنوان البحثء اسم الجلة غ رقم لمجلة » رقم العدد : أرقام الصفحات. 

الداول: (إن وجدت) : تكون مختصرة بقدر الإمكان » ول أعلى الصفحة » ريرضع كل جدول ف أقرب مكان مكن 
من المكان الذى أشير إليه فيه » ويأنى رقم وعنوان الجداول أعلاه. . 
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